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ПРЕДИСЛОВТЕ 


КБ ТРЕТЬЕМУ ИЗДАНПО, 


„Бесзды о преподавани словесности“ впервые были 
напечатаны отдЪльною книжкою въ 1385 году, азалфмъ 
вышли вторымъ издашемъ въ 1887 году. Съ тЪхъ поръ 
появилось не мало научныхъ трудовъ въ области лите- 
ратуры и новыхъ руководствъ по словесности; мнойя 
литературныя произведевя изданы для средней школы 
съ соотвзтствующими комментарями; самыя программы 
(по крайней мЪрЪ, въ классическихь гимназяхъ) значи- 
тельно измЪнились. Несмотря на все это, „БесЪды“ 
В. П. Острогорскаго сохраняють свое значеше до настоя- 
щаго времени и остаются попрежнему полезною книгою, 
особенно для начинающихь преподавателей: здЗеь они 
найдуть въ высшей степени цфнные руководяпе прин- 
ципы и практичесвя указатя. 

Основная цфль преподаваня словесности, по взгляду 
покойнаго автора „Бесздъ“,—серьезное литературное обра- 
зован!е учащихся, которое должно расширять умственный 
кругозоръ человЪка, вырабатывать въ немъ эстетическй 
вкусъ и поднималь его нравственный уровень. Сообразно 
съ этою цфлью В. П. Острогорскй строить весь курсъ 
словесности, располагаетъ въ извЪетной систем избран- 
ный имъ литературный малералъ и при этомъ дзлится 
съ читателями тЪми мыслями, къ какимъ привела его 


многолЪтняя педагогическая дЪятельность. 
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Въ текстЪ „Бесъдъь“, конечно, иногда ветр8чаются ана- 
хронизмы, но и тавя мЪота книги имъють свою ЦЪнность. 
Современная автору постановка въ средней школЪ доро- 
гого для него предмета заставляетъ его высказываться 
опредъленнымъ образомъ, полемизироваль, выражать свои 
желан!я и надежды. Все это можеть послужить также 
для характеристики личности покойнаго учителя, оста- 
вившаго замфтный олфдь не только въ дълЪ преподава- 
ня словесности, но и вообще въ истори русской школы. 

Въ виду всего сказаннаго кружокъ учителей словес- 
ности, бывшихъ учениковъ В. П. Острогорскаго, редак- 
тируя настоящее издане „БесЪдь“, счель необходимымъ 
оставить текстъ почти безъ всякихъ измненй, и книга 
дополнена только библюграфическими указаями; нЪко- 
торыя изъ нихъ были сдфланы самимъ авторомъ, под- 
готовлявшимъ свой трудъ къ третьему издано. 


Бесфды о преподавани словесности ’. 


Поняте о словесности, какъ учебномъ предметЪ.— 
Въ чемъ должно выразиться литературное образо- 
ван1е оканчивающаго гимназическ1й куреъ? 


Словесность, какъ учебный гимназический предметъ, понимаемъ мы 
не только въ одномъ узкомъ смыслЪ теори прозы и поэзи (реторики 
и шитики) съ исторей литературы. Словесность, это—все, такъ назы- 
ваемое, литературное образованае, пр1обрфтенное юношей за его пре- 
быване въ гимназш, начиная съ самыхъ младшихъ классовъ и кончая 
седьмымъ или восьмымъ. Грамотность и грамматика, на которыя, ко- 
нечно, должно быть обращено особенное внимаше въ младшихъ четы- 
рехъ классахъ, отнюдь не исключають знакомства и съ словесностью. 
Это литературное образован!е—на которое, особенно въ низшихъ четы- 
рехъ классахъ, гдф часто дается слишкомъ широкое, чуть не исклю- 
чительное, м$фсто сухимъ, формальнымъ заняямъ языкомъ, къ сожалф- 
ню, очень мало обращается вниман!я— должно, по нашему мнфн!ю, по- 
ложить въ юнош краеуголный камень всего челов ческаго туманнаго 
развит!я, безъ котораго нзть истиннаго образованя. Это литературное 


1) Бесфды эти въ нфкоторыхъ своихъ частяхь были прочитаны авторомь для 
слушательниць Ш курса (1884 г.) Петербургскихь Женскихь Педаготическихь 
Курсовъ. Печатая эти бесфды, авторъ, состоя уже много лёть преподавателемъ 
словесности въ гимназяхъ мужекихь и женскихъ, имфеть въ виду, отнюдь не претен- 
дуя на каке-либо новые взгляды на данный предметь, просто подфлиться съ чита- 
телями результатами своихь личныхъ опытовь и наблюденй и вмфсть съ твмъ 
предложить въ общей картин желательный планъ занят словесностью въ сред- 
немъ семи- или восьмиклассномъ учебномъ заведенш. Шаткость постановки этого 
учебнаго предмета въ нашихъ гимназяхь, неопредфленность самыхъ требовавй от 
учащихь и учащихся и крайнее разнообраз!е взглядовъ на дфло со стороны лиць 
даже компетентныхь дать автору смфлость думать, что настояция статьи, осно- 
ванныя на личномь опыт, могутъ быть, до нфкоторой степени, не лишними, хотя 
бы и потому, что вызовуть обсуждене вопросовъ, для школьнаго дла очень важныхъ. 
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образоване, съ дётокаго возраста, когда душа, еще не окрёпшая для 
сухихъ формальныхъ знанй, живетъ по преимуществу чуветвомъ и во- 
ображешемь, оть извфетнаго воспиташя и направленя которыхъ и 
слагаются на всю жизнь основы характера, должно имфться въ виду 
прежде всего преподавателями родного языка, и съ самыхь младшить 
классовъ. Правописан!е, кстати сказать, крайне у насъ шаткое и не- 
опредзленное, прюбрётается больше всего навыкомъ глаза и уха, и 
грамматика, какъ это и было въ старые годы, должна сводиться въ 
тимназическомь курсЪ къ самому крайнему, строго выбранному, таНи- 
шит”у, предоставляя возможно болфе широкое поле разнообразнымь и 
занямямь живымъ языкомъ. Важность литературнаго об- 
насъ и сознавалась. Блаженныя памяти Московсвй 
Блатородный панс1онъ, ставивийй именно его основою образовавйя, вы- 
пустиль множество поколфй замфчательныхь не только литератур- 
ныхъ, но и всякихъ другихъ дЪятелей на разныхъ поприщахъ государ- 
ственной и общественной жизни. Это же образоваше, выдвинутое впе- 
редъ и въ Царскосельскомъ лице пушкинскаго времени, сослужило 
подобную же службу своему отечеству и тамъ и всюду, гдЪ обраща- 
лось на него должное внимаше. Нельзя не признать, что старое поко- 
лЬн!е, напримвръ, сороковыхъ годовЪ, и говорило и писало несравненно 
лучше современнаго намъ юношества, и, обладая большою и разнооб- 
разною начитанностью и эстетическимъ вкусомъ, гораздо болфе и живзе, 
чфмъ оно, интересовалось вопросами и явлениями искусства и науки. 
Въ старые годы литературное образоване, развит! дара слова, начи- 
танность, знан!е наизусть и хорошее произнесеше поэтическихь образ- 
цовъ справедливо считались мфриломъ, вообще, образованности чело- 
вфка, и отсутотве этого литературнаго образова я у современной намъ 
молодежи есть, по нашему мнфню, одна изъ вфокихъ причинъ совре- 
менной юношеской малограмотности въ широкомъ смысл слова, весьма 
ощутительнаго невЪжества и даже нёкоторой апати къ самой наукЪ 
и искусству вообще. Погоня за правописавемъ, за формальнымъ зна- 
вемъ замораживающихь и отупляющихъ дътекую душу грамматиче- 
плохо въ гимнами усваиваемыхь и самою-то наукою у 
до смшныхЪ мелочей доходяния, 
1й по нёмецкимъ методикамъ 


интереснымъ 
разованя н%зкогда у 


скихь схемъ, 
насъ плохо разработанныхъ, всяк!я, 
объяснительныя чтешя и писавя сочинен 


совсфиъ зафдають у насъ съ двтекихъ льть мысль, чувство, воображе- 
не; и любовь и интерееъ къ родному языку, словесности, литератур, 
тикь 


къ пробованю юныхъ силь на сочиненяхъ собственныхъ или кри 
чужихъ — въ нашемъ юношеств явлеше очень р®ёдкое. Не давая же 
юношеству литературнаго образованйя въ школ или же отводя ему 


т 


мЪсто слишкомъ незначительное, мы тёмъ самымъ какъ бы недоста- 
точно признаемъ значене литературы вообще и лишаемъ молодое по- 
колфне возможности правильнаго отношен!я къ величайшимъ произве- 
девямъ человфческой мысли и творчества и разумной оцёнки посл д- 
нихь. Лишивъ же почти вовсе юношество литературнаго образованйя, 
мы лишаемъ его обогащеня съ дфтекихь лёть благороднЪйшими и 
возвышенн®йшими мыслями талантовъ и гешевъ. Мы лишаемъ юно- 
шество вмфстф съ тьмъ и одного изъ величайшихь наслаждений искус- 
ствомъ, отвлекающимь человфка оть пошлости и узко матер!альныхъ 
буржуазныхъ интересовъ, на которыхь часто въ настоящее время только 
и сосредоточивается все вниман!е молодежи, даже подчасъ, подобно 
намъ взрослымъ, относящейся свысока къ вопросамъ науки, искусства 
и жизни, выходящимь изъ узкаго круга практической ежехневности. 
А между т6мъ, оставляя дЬло, какъ оно есть, мы забываемъ, что чёмЪ 
ниже умственный и эстетическ уровень общества, чмъ онъ пошлфе 
и буржуазнфе, тВмъ менфе можеть разсчитывать на это общество и 
само государство. Вопросъ объ умственномъ и нравственномъ подъем 
юношества посредетвомъ школы является вопросомъ самой существен- 
ной важности и настоятельной необходимости. А въ этомъ-то вопрос 
литературное образован!е оказало бы государству одну изъ существен- 
нъйшихъ услугь. Нужно помнить, что усвоен1е юноществомъ съ самыхь 
мягкихъ дфтекихъ лЬть лучшихъ образцовъ родной и общей словесности— 

дфло чрезвычайно благотворное и особенно интересное для учащихся. 

и что литературное образован!е школьное есть, такъ сказать, помимо 
самой жизни, одно изъ самыхъ могущественныхъ средетвъ, при помощи 
которыхъ юноша пр!обрфтаеть связь съ родиной и человёчествомъ и 
„забираеть съ собой въ путь, выходя изъ мягкихъ юношескихъ лЪть 

въ годы еуроваго мужества, добрыя стремления“, поддерживающя и 

предохраняюния человфка отъ измельчашя и опошления 1). 

Постараемся же объяснить, въ чемъ именно должно выразиться 
желательное литературное образоваше учащихся, оканчивающихь пол- 
ный семи-восьмилЪть гимназичесый куреъ, или, другими словами, 
къ какому результату должно привести все преподаван!е словесности, 
т.-е. языка, теорйи прозы и поэзи и истори литературы: 

1) Чтеше вслухъ вполнф ясное, осмысленное, съ правильной по- 


#) Боле подробное развие какъ этихъ, такъ и нкоторыхъ другихъ мыслей 
читатели найдуть вЪ стальяхъ моихъ: „О литературномь образованти, получаемомь 
въ нашить ереднижь учебныхь заведенеяжт“ (Педатогич. Листокъ Женскихъ Гимназий, 
1873 г.), и „Баня желая“ (Женское Образ., 1877 г.). у 


= Ве 


становкой голоса и возможнымъ его развиемъ со стороны тоновъ, 
тибкости и звучности. 

2) Знане наизусть съ выразительнымь произношенемь возможно 
большаго количества образцовъ стихотворныхь и наиболёе характер- 
ныхъ, по крайней мёрв изъ слфдующихь русскихъь поэтовъ: Держа- 
винъ, Ломоносовъ, Хемницеръ, Дмитревъ, Крыловъ, Жуковеюй, Батюш- 
ковъ, и особенно: Пушкинъ, Грибофдовъ, Кольцовъ, Лермонтовъ, А. Май- 
ковъ, и нВсколькихъ иностранныхъ, напр.: Шекспирь, Байронъ, Шил- 
леръ и Гёте. При правильномъ распредфлен!и этихъ занятЁЙ по воёмъ 
классамъ, о чемъ скажемъ ниже, общее число всфхъ образцовъ, извЪфет- 
ныхь учащимся наизусть, къ окончанйо гимназическаго курса должно 
достигать приблизительно до двухсот». 

3) Развите дара слова, т.-е. свободной, логически послФдователь- 
ной, возможно красивой устной рьчи (передача содержан!я извфотныхъ 
литературныхь произведен! оэпическихъ и драматическихь, а также 
разсуждешй или критическихь лучшихъ образцовъ, равно какъ и связ- 
ный, послфдовательный, безъ всякихъ вопросовъ, отвть по той или 
другой части курса теорйи словесности или истори литературы). 

4) Письмо совершенно правильное, гладкое и легкое со стороны 
слога, на которомъ видно было бы вмяне литературныхъ образцовъ; 
умЪнье и привычка справляться съ сочинешемъ на заданную — конечно 
на знакомомъ матер!ал& — тему. Такое сочинен!е, приблизительно, въ 
объем не боле листа, написанное юношей въ два-три часа, вполнЪ 
покажеть его развит!е и владфнье языкомъ. 

5) Знакомство, вполнё опредфленное и основанное, непремнно, на, 
знанши образцовъ, со вс№ми главнйшими положенями теор!и словесно- 
сти, какъ науки, а также хотя бы элементарными понятями изъ ло- 
тики и поихоломи, безъ которыхъ совсфмъ немыслимо ни знане теор 
ни собственное основательное суждене о произведешяхъ литературы. 

6) Историческое знакомство съ главнёйшими моментами русской 
литературы, реимущественно новой, съ Пушкина и Грибофдова, и 
б1ографаями писателей, при чемъ, главнымъ образомъ, знакомство. съ 
писателемъ должно сводиться къ ршеншю слёдующихъ тлавнЪЪйшихь 
вопросовъ: а) какъ смотрёль поэть на свое собетвенное дВло поэз!и, 
свое поэтическое призван!е; Б) какъ смотрёлъ на жизнь, т.-е., какъ 
къ ней относился, съ какимъ чувствомъ, кая стороны жизни, свфтлыя 
или темныя, изображаль; 6) что именно своею дВятельностью внесъ въ 
литературу, т.-е. кае живые типы, изображеше какихъ именно явле- 
в жизни или какое особое направлене, и 9) нёть ли какихъ 060- 
бенностей въ его изложен!и и содержани вообще? Думаемъ при. этомъ, 
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что при разумной постановкЪ дзла оть оканчивающаго гимназичесвй 
курсъ юноши должно требовать знан!я нфкоторыхъ наиболфе образова- 
тельныхт, писателей и иностранныхь, а именно слфдующихъ: Гомера, 
Эсхила, Софокла, 9еокрита, Еврипида, Горащя, Виргимя, Данта, Сер- 
вантеса, Шекспира, Мольера, Лессинга, Шиллера, Гёте, Байрона, Валь- 
теръ Скотта и Диккенса. Если гимназ!я, по недостатку времени, и не 
можеть познакомить юношей съ этими писателями подробно въ класс, 
то она, по нашему мнфн!ю, непрем$нно должна хоть указать на этихъ 
писателей, чтобы юноша не оставался невфждой и могъ ознакомиться 
съ ними самъ путемъ чтен1я внфкласснаго, хотя бы съ н$которыми 
главн8йшими произведен!ями. Всё эти писатели есть, напр., у Гала- 
хова и Филонова, а также въ доступныхъ классныхь издан!яхъ, имю- 
щихея въ училищныхь библотекахъ. Возбудить интересъ къ знаком- 
ству съ великими м!ровыми поэтами и охоту читать ихъ самому, читать 
про себя, съ цёлью восполнить свое образован!е, возбудить уважен!е 
къ ихъ великимъ личностямъ, выучить разумно читать произведешя 
великихъ поэтовъ-—прямое дьло общеобразовательнаго заведешя, 0со- 
бенно въ той странф, гдЪ, какь у насъ въ Росаи, культура, сравни- 
тельно съ Европой, слишкомъ ничтожна, а литература художественная 
самостоятельная насчитываеть всего только каюя-нибудь шестьдесять 
льть существования 1). 

Въ результатВ всфхъ этихъ знанЙ и получится у юноши, выхо- 
дящаго въ жизнь на пользу своей родинЪ, особенно желательное ду- 
шевное настроенйе, которое мы назвали бы этижо-эстетическимь. Это 
настроеше выразится въ любви къ литератур® родной и общечелов$- 
ческой, въ уважен!и къ великимъ литературнымъ дфятелямъ, кь уму, 
таланту; въ извёстномъ, такъ недостающемь юношеству въ настоящее 
время; идеализм, т.-е. нравственной требовательности, отвращения ко 
всему дурному и пошлому и стремлени ко всему возвышенному, бла- 
городному, въ любви къ человзку и родинф, въ желани служить ей 
по мфрф силъ. Это этико-эстетическое настроенше, съ одной стороны, 
направить и укрёпитъ волю ко всему доброму; съ другой, — при раз- 
вии критическаго ума и эстетическаго вкуса, поможеть юношф. пра- 
вильно и разумно относиться и къ явленямъ самой жизни и къ про- 
изведевямъ литературы, въ которой онъ будетъ знать, чего искать и 
чего держаться, а не рабеки относиться ко всякой печатной книжкЕВ, 
какъ это зачастую и бывало, когда совсёмъ не подготовленная къ кри- 


1) См. статью мою въ Педагогич. Листкё Женскихъ Гимназ!, 1874 г. „Ииватель, 
какъ предметь класснаю и внъкласснало изученя“. 


= 0 


тической оцънкВ и не развитая этико-эстетически молодежь пускалась 
устраивать свою собственную жизнь по шаблону послёдняго тенденц!0з- 
нато романа или пьесы и тёмъ нерёдко губила или спутывала и себя 
и другихъ. Вмфсто того, чтобы безплодно сокрушаться о падеши нра- 
вовъ, бранить ни въ чемъ неповинныхь дфтей безшабашнаго и безъ- 
пдейнаго нашего времени. а то и жестоко карать ихъ за свои же 
ошибки, школа должна серьезно озаботиться имфющимися въ ея ру- 
кахъ средствами поднять умственный и нравственный уровень учащейся 
молодежи. ПТкола должна всегда помнить золотыя слова старика Мон- 
таня: (Се п’ез раз пе але, се п’езё раз ип согрз фа’оп @геззе, с’езё 
ип Бопие (Езза1з Т, 814) —„воспитывай не душу, не тЬло, воспитывай 
человка“. Прежде всего школа должна научить своего воспитанника 
хорошо мыслить, чувствовать, & слфдовательно и хорошо жить. Чтобы 
не замкнуться въ самомъ мягкомъ возраств въ опутываюшую тину ме- 
лочей, юноша, по словамъ Тёте, долженъ 


СебЪ героя выбрать образцом, 
Чгобъ волъдъ за нимъ прокладывать къ Олимпу 


Тяжелый путь...— 
чтобы изъ каждаго юноши вышель 


Мужъ доблестный и добрый, для служенья 
Богамъ безсмертнымь нужный на землЪ. 


Но что же, могуть спросить насъ, мы ничего не говоринъ о грам- 
матик$? Неужели мы чуть не вовсе исключаемъ ее изъ тимназическаго 
курса ради идеальвыхь цфлей? Избави Богъ! Мы вполнз признаемъ ея 
необходимость какъ для обучевшя правописаншю, такъ въ нькоторой 
степени и формальное логическое ея значене, но мы только требуемъ 
возможнаго ея сужешя до пмшипии’а; мы только желаемъ, чтобы не 
ей, а литературному образованлю было предоставлено первое место, 
чтобы въ дёлЬ обучевя родному языку практическимь занняит, на- 
выку, привычкь, по возможности, съ меньшимъ толкованемъ отвлечен- 
ныхь грамматическихь схемъ, нисколько не интересныхъ и малопонят- 
ныхь въ дётокомъ возраст, быль данъ шировй просторъ, т6мъ боле, 
что въ младшихъ классахъ нашихъ тимназ!й въ настоящее время, кром8 
русской, самымъ строгимъ образомъ проходятея пфлыя четыре грамма- 
тики чужихь языковъ. Русская грамматика должна быть, по нашему 
мнфнНо, только лфсами, на которыхъ строится правописане, и ничёмъ 
болфе. Достигнуто, при помощи навыка и грамматики, это правописа- 
не,‚—и лЪса снимаются, чтобы оставить одно здане. 


йе 


п. 


Обийя и спецальныя требован1я отъ преподава- 
теля руескаго языка и словесности. 


Выставивъ въ общихъ чертахъ т желательныя требован!я, которыя 
ставимъ мы по предмету словесности молодому человЪку, оканчиваю- 
щему полный курсъ гимназйи, остановимся на самомъ существенномъ 
услов!и удовлетворен!я этимъ требовав1ямъ. Совершенно ошибочно ду- 
мають у насъ многе педагоги, что все дфло туть въ программахъ и 
всякихь объяснительныхъ запискахъ, ставящихъ преподаваню словес- 
ности извфетныя опредфленныя рамки. Разумная постановка общаго 
плана преподаван!я и приблизительный опредёленный выборъ и даже 
распредфлен!е по классамъ учебнаго матер!ала, особенно такого растя- 
жимаго, какъ словесность, конечно, необходимы, и мы подробно будемъ 
говорить объ этомъ въ слёдующихъ бесвдахъ; но, для сообщен!я юношф - 
указаннаго нами литературнаго образовашя, прежде всею должны 
быть литературно образованы сами учителя родного языка и сло- 
весности, —и не только такъ, какъ желательно образовать учащихся, 
но и вь гораздо большей степени, при чемъ эти учителя должны для 
полнаго усп$ха дла обладать еще н$которыми особыми качествами. 
Если же лица, преподающя руссый языкъ и словесность въ среднихъ 
учебныхъ заведевшяхъ, ограничиваются въ своемъ собственномъ обра- 
зоваШи хотя бы и солиднымъ, основательнымъ знашемъ церковно-сла- 
вянской и русской грамматики, истори русской литературы, преиму- 
щественно древней, до ХУШ вёка, кое-какими отрывочными свфдёями 
изъ всеобщей литературы да знакомствомъ съ методиками преподаван!я 
родного языка въ младшихъ классахъ, какъ это въ настоящее время 
очень часто бываетъ, то, какихъ программъ ни давай, какихъ *разъясни- 
тельныхъ записокъ ни пиши, преподаван!е словесности никогда не ста- 
нетъ на ту твердую, серьезную и плодотворную почву, какой требуемъ 
мы въ нашей бесфд%. И точно: ни по одному общеобразовательному 
предмету не было и не бываеть у насъ столькихъ собрай учителей, 
столькихъ особыхъ комиссй, какъ именно по преподаваню родного 
языка и словесности. И между тёмъ до сихь поръ ничего опредфлен- 
наго по этому вопросу почти не выработано, и литературное образова- 
не въ томъ смысл, какъ мы его понимаемъ, въ нашемъь юношествЪ 
почти не существуеть. Мало того, въ самой средф педагоговъ зачастую 
слышится сомнфне не только въ необходимости и возможности дать 
это образоваше, но даже въ самой полезности послёдняго. Нужно же 


наконець, признать что-нибудь одно: или это ие Ара 
н!е—ненужная роскошь, недостижимый идеал, созданный не ры т 
скими мечтателями, — и тогда нужно оставить ДЪло, какъ —. 
или же это литературное образоваше настоятельно необходимо, 


й какою 
тогда нужно начинать съ учителей, выяснить прежде всего, съ 


1 ель съ полною гарантею 
и какихъь услонмяхъ учит 1 
те ы ымъ образованемъ 


успвха можеть взять на себя руководство литературн а 
юношества. Оговоримея заранфе, что подготовка эта совсфмъ ты 
тельная, сравнительно съ учителями, напримЪръ, математики, .- - 
: Й - 
теографи, гдз самый предметь и его учебный матер!атъ и. - 
двлениёе и спещальнфе. Хорошимъ учителемъ такихъ и — 
жеть быть даже человфкъ не особенно, вообще, развитой и обр - . 
1 . Хоро- 
ный, но основательно изучивиий свой предметь и его Е 
о нашему , 
о языка и словесности, п 
шимъ учителемъ родног 
и если это часто 
б мъ всякаго иного предмета, 
быть гораздо труднфе, ч® : ее 
забывають или, боясь трудностей, игнорирують, то объ Ба ы 
шаеть вспомнить и, въ виду важности вопроса, передъ трудно 
останавливаться. р и 
Чтобы ©ъ успъхомъ взять на себя руководство и. 
образовашемъ юношества, начинающимся, какъ мы ва 
прежде всег 
шихъ классовъ, учитель 
непремфнно съ млад р ве 
эжно боллье веес 
НМ. развитым 603.М0; 
быть челов®комъ образован ь к 
‘ронне, до нФкоторой степени энциклопедистомъ, потому что та — 
, С ь 
ственная литература касается самыхъ разнообразныхъ т. —_ 
} 1ш жизни челов 
1 ъ различныхь явлешй 
отроенй души, самых Е 
1 имъ себЪ высказать прямо, 
1ю къ послднему. Позвол 
природы по отношен : Е 
въ гимнази место учителя р 
что оть желающаго занять - 
необходимо прежд: 
классахъ, но и младшихъ 
не только въ старшихъ Я Ее 
всего требовать университетскаго образовательнаго ценза. Ее 


аго 
цензъ желателенъ вообще для вобхъ преподавателей средняго ‘учебн: 


заведевшя, то онъ уже совершенно необжодимъ для учителя такого пред- 
, 


мета, который, кромв передачи знанй Е о Гы 
сокую цфль дать юнош% отико-эстетическое развит!е, рати 
стное общее настроен!е. Отъ женщинъ, рю ге ее 
родного языка въ тимназш, слфдуетъ, конечно, тре м т 

курса въ соотвЪтетвующихъ униворситетскимь высших’ : на ее 

За этимъ общимъ ‘требовашемъ образованности слЪду 

|. ан. съ ломиной, пеихолоей и хотя бы съ 
а моментами истори философеи (Платовъ, Аристотель, 


Е 


эпикурейцы, стоики, сущность средневзковой схоластики, Декарть, Бэ- 
конъ, Локкъ, французсве энциклопедисты, нёмецкая философ1я и н%- 
которые англйсые мыслители новфйшаго времени). Этого рода знаня, 
помимо своего высокаго значен!я для умственнаго развитя учителя, 
необходимы еще и потому, что безъ знакомства съ исторей философ 
для самого учителя не ясны какъ литература древняго ма, такъ и 
многя явлен!я истор!и всеобщей литературы новой, напр., Даять и 
ХУШ в. Да и русской литературы екатерининскаго времени не объ- 
яенить ученикамъ безъ объяснен!я сущности учен1я энциклопедистовъ. 
Имена: Аристотель, Локкъ, Руссо, Вольтеръ; слова „схоластика“, „эпику- 
реизмъ“, „энциклопедисты“ много разъ попадаются даже въ самомъ учеб- 
ник$ Галахова, почти обязательно принятомъ въ гимназ!яхъ, и было бы 
болфе чфмъ странно, если бы самъ учитель оставался въ блаженномъ 
невфдфн!и такихъ, можно сказать, элементарныхь понят для всякаго 
образованнаго челов ка. 

2) Знаше общаго хода понят эстетическихь, начиная съ Ари- 
стотеля, и знакомство съ новфйшею эстетикой (Фишеръ, Эккардтъ, Тэнъ, 
Каррьеръ, Готшаль), съ теорею прозы и поза. 

3) Истотя всеобщая и русская, въ смыслЬ пониман!я характера 
значен!я и духа главнфЙшихъ эпохъ, совпадавшихъ съ особымъ ожи- 
вленемъ или характерностью литературы, напр., вёкъ Перикла, Августа, 
рыцарство, визант ство, возрождеше, Ангыя и Испан!я въ ХУТ вЪкф, 
Франшя при Людовик ХГУ, восемнадцатый вЪкъ, первая половина 
текущаго столёт!я; древый бытъ русскихь славянъ, удЬльно-вЪчевой 
укладъ, татарщина, московское царство, эпоха Петра, Екатерины, Але- 
ксандра 1. 

4) Исторая литературы всеобщей, хотя бы въ самыхь выдающихся 
моментахъ, напр., характеръ литературы Инди; Гомеръ, трагики; Ари- 
стотель, Оеокрить, Анакреонъ, Пиндаръ, антоломи; золотой вёкъ — 
Виргил, Горащй; Ювеналь; Дантъ; провансальская поэз!я; Серван- 
тесъ, Шекспиръ, Мильтонъ, Свифть, Лефо, Ричардеонь, Фильдингь, 
Гольдемить, Отернъ, Байронъ, Диккенсь, Теккерей;: Рабло, Расинъ, 
Корнель, Мольеръ, Лафонтенъ, Бомарше, Монтескье, Беккар!а, Аль- 

фредъ де Мюссе, Бальзакъ, Гюго, Жоржъ-Зандъ, Флоберъ; Лессингъ, 
Шиллеръ, Гёте, Бюргеръ, Уландъ, Гейне, Ауэрбахъ, Фрейтагъ. Помимо 
знакомства съ общимъ ходомъ литературы и особенно направлен!ями, 
поевдоклассицизмомъ, сентиментализмомъ, романтизмомъ, натурализмомъ, 
учителю необходимо хорошо знать по крайней мёр воЪхъ назван- 
ныхъ писателей и особенно тхъ изъ нихъ, которые, какъ француз- 
све псевдоклассики, Стернъ и Ричардеонь, нёмецюе романтики или 


А 


Байронъ, имфли вшян!е на литературу русскую. Литературная начи- 


танность по всеобщей литератур®, къ сожальнию, очень часто бфдна не 
только въ нашемъ образованномъ обществ®, но даже и у преподава- 
телей словесности. Мног!е ли изъ нихъ (будемъ откровенны), разбирая, 
наприм$ръ, хоть „Недоросля“ въ связи съ „Наказомъ“ или сочинен!я Ека- 
терины, знаютъ, хоть ВЪ переводь, этого Монтескье, Беккар!я или 
Локка, которые такъ близко связаны съ литературой екатерининскаго 
времени; или, разсматривая въ старшемъ классЪ хоть поэмы Пушкина 


Фдняго и особенно на Лермонтова, осно- 


и байроновское вян!е на посл 
вательно знаютъ этого самаго Байрона? На близкомъ знакомств® съ 
настаиваемъ, какъ въ смыслё 


великими писателями Запада мы особенно 

эстетическаго развит я учителя, такъ и по неразрывной связи явленй 
новой русской литературы съ явленями литературы западной. До сихъ 
поръ чаще попадается у преподавателей словесности, особенно изъ 
здемй, знаше литературы классической, греко-римской; 
но этого знавйя, въ виду все большаго и большаго изучешя учениками 
литературы новой на ечеть древней, поставляемой нынВ въ програм- 
махъ относительно въ тзеныя рамки, — недостаточно. 

5) Основательное, спещальное знан!е истори литературы русской, 
народной, древней письменной, ХУШ в$ка и новой, при знакометв® 
съ послёдними серьезными изслёдовавями литературы ХХ вка, напр., 
трудами А. Н. Пыпина, Веселовскаго и др. (славянофильство, западни“ 
чество, гоголевсй перодъ русской литературы). ВмфетВ съ тьмъ учи- 
тель долженъ быть хорошо знакомъ съ б1ографями и сочиненями не 
только главнфйшихъ русскихъ писателей, но и второстепенныхъ, какъ, 
напр., Батюшкова, Языкова, а также и съ критикою (БЪлинекЙ, Добро- 
любовь, А. Григорьевь, Дружининъ, Анненковъ и др.) и нов$йшими 
писателями 1). При этомъ учитель долженъ быть знакомъ съ тфми ука- 
завями, что изъ новыхъ русскихъ писателей наиболе пригодно для 
чтеня юношеству, которыя сдфланы въ послёднее время педагогиче- 
ской литературой. 

6) Основательное знан!е церковнославянской и русской грамматики, 
учебниковъ по трамматикь и языку вЪ Чизшихь классахъ, методиче- 
скихъ руководствъ по языку и словесности, а также существующихъ 


хрестоматй. 


духовныхъ ак: 


1) Вь настоящее время можно рекомендовать «Программы домашняго чтен1я»— 
на четыре года занят, изд. Московской Комисейи по организащи домашняго чтеня; 
здесь можно найти не только подробную библлографю по необходимымь для учи- 
теля словесности отраслямъ знанёя, но и руководяпие вопросы и указашя къ курсу 


литературы. Ред. 
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ме Ре рн выразительнаго чтен!я и собственное 
еыя разительно читать какъ прозу, такъ и стихи. 
а 
особыя качества личныя, отъ п >. и 
сить успёхъ дёла. Енг ты в ЕВ а 
мы ини умь, который помогаль бы руководить 
Е: ни - и С самому учителю разбрасываться въ подробно- 
и Е. уходить въ ненужную болтовню и множество руко- 
х щихь и иныхь вопросовъ, & сразу о 
учащихся на существенномъ. ель 
2) Эстетически 
и. Е ва — и нзкоторая, такъ сказать, поэтическая жилка, 
ее а - самого Учителя». увлекала бы и учениковъ, 
и расоту произведен!я. Въ дл сообщен1я лите- 
ее въ рукахъ учителя не сужя научныя схемы, а 
Ш. к Е жизни или фантаз!и цфлаго народа и 
к т а творцы ихъ вложили свою душу. Надо 
т: к эту душу и эти образы. А, кромф того, крити- 
о вкусъ такъ важны при опфнкф письменныхь 
Е а иногда талантливый, пробуетъ свои силы. 
я школы, даже въ самыхъ младшихъ классахъ, 
а Е чрезвычайно даровитыя, поэтическ{я, кото- 
ен ДнИМЪ формальнымъ преподаващемъ или сухой 
м р Е вкусъ, добрыя чувства и живое вооб- 
ри ат епремфнно воспитывать съ малыхъ ЛЬтТЪ, какъ 
ая ее дВятельности человфка. Наконець 
ме очень важнаго соображев!я, что класеъ род- 
отдыхомЪ, те самыя ео ем 
а ы я путемъ наслажденя. Поду- 
_ и а. программахъ средняго ни 
Е ЕЕ в С и такъ большую часть времени 
Ее ее р грамматикамъ, номевклатур, — словомъ, 
ро и и разсудкомъ слишкомъ мало, или, вЪрнЪе, 
о ри своего чувства или воображеня, вос- 
Ем дЪтекомъ возраств должно быть на первомъ 
3) Н; 

ЕЕ долженъ обладать вполнф даромь слова, т.-е. 
Е тоеоенае ршенно связно, плавно и яено, но даже, по 
рек — = о и увлекательно. Такъ какъ живому языку на- 
у олфе не по грамматикЪ, а по навыку глаза и ‘слуха 
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(чтеше про себя, слушане чтея и рёчи другихъ), то рчь учителя 
должна быть для учащихся образцовой 

Воть какими обширными знан!ями и услойями, заключающимися 
въ самой личности учителя, долженъ обладать тотъ, кто берется въ 
качеств преподавателя родного языка въ младшихъ классахь или сло- 
весности въ старшихъ за серьезное литературное образован!е. Таково 
ди большинство нашихъ настоящихъ преподавателей и преподаватель- 
ниць родного языка, — предоставляемъ отвфтить читателю; но что они 
должны быть именно таковыми, — это несомнёино. И пока они тако- 
выми не будуть, до тёхъ поръ руссый языкъ и словесность въ на- 
шихЪ гимназяхь никогда не будуть играть той высокой роли, каковая 
имъ по праву должна принадлежать. Школа обязана давать государ- 
ству прежде всего благородно мыслящихъ и чувствующихь людей, вполнЪ 
владфющихъ устно и письменно однимъ изъ лучшихь даровъ человЪ- 
ческой природы — даромъ живого слова. 

Но какъ же, по возможности, достичь представленнаго нами идеала, 
малодушно не отказываясь отъ него только ради трудности? Во-пер- 
выхь, если вообще учительское дфло требуеть до которой степени 
призвавя, то для учителя словесности, по нашему мнЪнИо, оно Те 
зательно. ЧеловЪкь, не любянИй литературы, не находяпий въ ней съ 
самаго своего дЪтетва особаго интереса и наслажденя, не обладающй 
эстетичесльмь вкусомъ и нёкоторыми способностями для выразительваго 
чтен!я, по крайней мёрЬ громкимъ, гибкимъ голосомъ и даромъ слова, 
положительно, если только хочеть быть добросовфстнымъ, долженъ оста- 
вить и думать выбирать для себя этотъ родъ профес. Но если эти 
данныя у человЪка есть, тогда остается только пр!юбрёсти Базанов 
нами образоваше, часто — самостоятельно (путемъ чтен1я),  ча- 
отю — путемъ образовавйя университетскаго. Мысль о томъ, что 
университеты, кромё особыхь спещальныхъь курсовъ, должны да- 
вать еще и курсы обийе, цфльные, уже сознается У насъ и 
прессой и самимъ Министерствомь Народнаго Просвфщен!я и, вЪро- 
ятно, не въ далекомъ будущемъ осуществится. Тогда въ филологиче- 
скихь факультетахь, куда и пойдуть тотовящеся въ учителя языка и 
словесности и изъ которыхь только и должны приниматься лица на 
эти должности, курсы истори философии, истори всеобщей и русской 
литературы и эстетики слдуеть сдлать обязательными для вебхъ слу- 
шателей этихъ факультетовъ, & языкъ церковнославянсвЙ и сравни- 
тельная грамматика станутъ предметами спещальными. Т$ же предметы 
сльдуеть читать и въ филологическомъ институтВ и во всякихъ обще- 
образовательныхь высшихъ и педагогическихь женскихъ курсахъ. Если 
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къ университетскому курсу на филологическомъ факультетв для гото- 
вящихея въ преподаватели родного языка присоединить еще методику 
языка и особые спещальные классы выразительнаго чтенля, важность 
коего въ настоящее время признана во Франщи настолько, что об- 
учен!е ему офищально и обязательно введено во вс учительсыя семи- 
нар!и, то подготовка учителей будеть обезпечена вполн%. Тогда лиите- 
ратурное образованле станетъь въ нашихъ гимнамяхъ мужскихъ и жен- 
скихъ уже не фикщей, какъ часто бываеть теперь, а настоящим, 
серьезны.мь и, смфемъ думаль, великимь зосударственнымь, патр- 
тическимь Оъломъ въ смысль поднятая уметвеннаго и нраветвен- 
наго уровня общества. 


Ш. 


Методъ преподаван!я словесности. — Требован1я 
отъ ученика при переходз въ У классъ. 


Выяснивъ цфли, пресл$дуемыя преподаванемъ родного языка и 
словесности, а также и необходимость извфстной подготовки самого 
преподавателя, скажемъ нфеколько словъ о метод преподаван!я. Этотъ 
методь мы назвали бы слюшаннымь; онъ будеть то сократическй, 
или эвристиическай (форма бесфды, вызыван!е учениковъ на отвфты во- 
просами преподавателя), то академический (форма лекщи, связный раз- 
сказъ преподавателя, съ пров$ркою вопросами, насколько разсказанное 
усвоено). Какъ ни полезенъ первый методъ, но мы все-таки, даже съ 
самыхъ младшихъ классовъ, считаемъ необходимымъ иногда прибёгать 
и ко второму. Ученикамъ слфдуетъ, во-первыхъ, пр1учаться внима- 
тельно вслушиваться въ чужую связную, посл$довательную рёчь, слЪ- 
дить за связью мыслей; во-вторыхъ, хорошая рЪфчь учителя будеть для 
нихь образцомъ связнаго, послёдовательнаго устнаго изложеня. Въ 
младшихь классахъ такими какъ бы маленькими лекщями можеть быть, 
напримфръ, б1ографическй очеркъ какого-нибудь писателя, сочинен!я 
котораго разбираются или учатся дЪтьми, содержан!е большого произ- 
веден!я, изъ котораго читается или учится отрывокъ. При этомъ для 
того, чтобы не ускользнули изъ памяти важныя подробности, можно 
или продиктовать небольшой конспектъ того, что будетъ разсказываться, 
или раздзлить длинный разсказъ на части остановками, посл кото- 
рыхъ и допросить учениковъ. Вообще же относительно этихъ двухъ 
методовъ скажемъ слёдующее. Въ младшихъ классахъ до пятаго снизу, 
разумФется, по большей части господствуеть методъ сократичесый; въ 
старшихъ, особенно въ послфднемъ, откуда учанеся идуть уже въ 
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университеть или высшие курсы, преобладаетъ академически, но не- 
премфнно съ данными предварительно конспектами, при чемъ слфдуетъ 
приучать записывать за преподавателемь, а иногда даже предлагать 
составить цфлую лекцию, что значительно облегчить впослфдетви со- 
ставлен!е лекщй въ высшихь учебныхъ заведеняхъ. Какимъ методомъ 
въ старшихъ классахъ пользоваться чаще— зависить также оть степени 
развит!я и качества класса. Чьмъ классъ менфе развитъ, чмъ онъ, 
такь сказать, сонливфе, апатичнфе, тёмЪ болЪе преобладаетъ эвристика 
(бесфда), — и наоборотъ. Не умаляя отнюдь педагогическаго значешя 
живой ‘бесфды учителя съ учениками, не можемъ не сказать, что въ на- 
стоящее время нерфдко этими бесздами злоупотребляютъ, сводя иИХЪ 
на болтовню и разводя водой самое содержаше урока, который прежде 
всего должень сообщать учащимся знашя. Этоть упрекъ не безъ ос- 
новашя ставится многимъ преподавателямъ и особенно преподаватель- 
ницамъ родного языка, наивно думающимъ, будто скучнымь разжевы- 
ванемъ предмета, понятнаго безъ объясненй, или же съ самыми 
незначительными, поддерживается вниманше и интересъ кь уроку и 
достигаются лучше результаты. Злоупотреблеше же этимъ методомъ въ 
младшихъ классахъ, особенно если учанцеся мало учатъ наизусть, а уроки 
отвфчають короткими отвфтами на вопросы учителя прямо ведетъ къ 
тому, что ученики и ученицы, переходя, напримфръ, уже въ четвертый 
классъ, т.-е. проучившись въ тимнази пфлыхъ три года, сорофмъ не 
умфють ни слушать сплошныхь разеказовъ учителя ни связно разека- 
зывать сами. Въ настоящее время не мало слышится нападокъ на ака- 
демическсе преподаван!е не только, хотя бы до нФкоторой степени, въ 
повлёднихь классахъ гимназш, но даже и въ университетах; но тавя 
нападки идутъ по большей части отъ лицъ, которыя сами не умвють 
говорить красиво и увлекательно; между тБыъ влян!ю живого, горячаго 
образнаго слова на молодежь дйствуетъ благотворно. 


Уже въ первой нашей бесёдь мы сказали, что такъ называемую 
словесность не ограничиваемъ только старшими тремя классами, а по- 
нимаемъ ее какъ совокуйность занятий роднымъ языкомъ за все время 
пребываня въ зимнази, начиная ©5 младшаго класса. Разсмотримъ 
же, кая именно занят! я должны быть предложены дётямЪ въ млад- 
шихь классахь, ‘до четвертаго включительно, чтобы сообщить учащимся 
болфе или менфе серьезную и желательную подготовку въ смыслё ли- 
тературнаго образовашя. Прежде, чфмъ перейти къ разсмотрёнйю ча- 
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‹тностей, скажемъ, вообще, въ чемъ именно это образован!е должно вы- 
разиться при переход® въ пятый класеъ снизу, т.-е., другими словами, 
чего бы мы считали возможнымъ потребовать отъ учениковъ на экза- 
менё при переход изъ ГУ’ въ У, или въ женскихъ гимназяхъ въ 
Ш классъ. Требовавя эти свели бы мы къ слёдующему: 


А) Письменныя. 


1) Безошибочное письмо подъ диктовку пер1одической рёчи, при- 
близительно не мензе двадцати печатныхъ строкъ. 

2) Связное письменное изложен е содержанйя, по памяти, одного 
изъ обязательно читаемыхъ въ классВ или внЪ класса художественныхъ 
произведен!й эпическихъ, слфдующихъ русскихъ писателей: Ерылова 
Пушкина, Жуковскаго, Майкова, Тургенева, Григоровича, тр. Л. а 
стого, Лермонтова. Изложеше должно занимать, приблизительно, не 
менфе страницы и не боле двухъ-трехь  страниць кнозоннато 
листа. 

МВ. На экзаменъ каждый ученикъ долженъ представить за всВ годы 
пребыван!и въ гимнази особую тетрадь, куда были бы внесены: а) за- 
глав!я всвхъ сочиненЙ эпическихъ, которыя были прочитаны обяза- 
тельно, — по возможности съ самымъ краткимъ ихъ содержашемъ 
или, то крайней мфрЪ, именами тлавныхъ дфйствующихь лицъ; 
Ъ) кратыя б1ографическя свфдьШя о каждомъ изъ ихъ авторовъ; бо. 
графи же Кольцова, Крылова, Жуковекаго и Пушкина орть, быть 
написаны и отдфльно, на листахъ, въ вид связныхъ памятныхъ запи- 
сокъ. Эти четыре б1ограф!и, сдВланныя за годъ, представять собой 
‹особыя письменныя работы, исправленныя преподавателемъ. 


В) Устныя. 


1) Грамматичесвй разборъ предложен!я, какъ синтаксическй, такъ 
и этимологическ!, ио особой формуль, по возможности, безъ вопро- 
совъ преподавателя. Формулы могуть быть предложены слфдуюния: 


а) Синтаксическая. 


Какое предложен!е по значен!ю (т.-е. повфствовательное, вопроси- 
тельное или восклицательное); какое по составу (простое, елитное. 
сложное); если сложное, то изъ какихъ предложен! состоить—пере- 
числен!е предложен!Й съ указашемъ значешя каждаго (главное или при- 
даточное, какое придаточное — опредфлительное, дополнительное, обсто- 
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ятельственное, вводное); какъ предложен!я сочинены или подчинены 
(непосредственно или посредствомъ чего именно); значен!о каждаго 
отдфльнаго члена въ каждомь предложени и ихъ ОКОВЬНАЬ (согласо- 
ваше и управлен!е); объяснен!е знаковъ препинаня. 


в) Этигмолотическая. 


а. По составу словъ: какое слово — коренное, производное или 
сложное; приставка, корень, суффиксъ, флекся, бёглыя буквы. м 
Ь. 0 частямь рьчь и формамъ; для именъ ш местоимений: 
часть рфчи, разрядь, родъ, число, падежь, склонеше (степень); для 
глазоловь: залогь, наклонеше, время, видъ, лицо, число, спряжете. 


2) Выразительное чтене прозаической отрывистой (Пушкинъ, Турге- 
невъ, Л. Толстой) и перодической р®чи (Гоголь, Карамзинъ,). у 

3) Выразительное произнесеше наизусть одного изъ стихотворенй, 
примфрный списокъ которыхъ за всф низпие четыре класса прилагается 
ниже, при чемь ученикъ обязанъ указать въ НВОКОЛЬКИХЬ словахъ 
смысль произведешя и пересказать его содержание *). 

4) Подробный пересказъ б1отрафЙ Кольцова, Крылова, Пушкина и 
Жуковскаго. 

5) Пересказь подробный и кратый обязательно прочитанныхь ВЪ 
классв или внЪ класса художественныхъ произведенй (примёрный 


списокъ помфщаемъ ниже). 


Вотъ, удовлетворяя какимъ требовашямъ, долженъ, по нашему мнЪ- 
нно, переходить ученикъ въ тоть классъ, гдВ уже начинается препо- 
даван!е собетвенно словесности, т.-е. учене о происхождеши пфлаго 
сочинен!я, его условмяхъ внзшнихъ (слогъ) и внутреннихъ (единство, 
полнота, послВдовательность, соразмВрность частей), родахъ и видахъ. 
Какъ читатель видить, эти требованя, въ сущности, сходятся съ тре- 
бован!ями, предлагаемыми программами Министерства Народнаго Про 
свъшеня, Главнаго Управлешя Военно-Учебныхь Заведей и Жен- 
скихъ Гимназй. Все отличе нашихъ требованй, это, в0 - 0ервы25, — 


1) На переходной экзаменъ изъ четвертаго класса, тдф заканчивается те 
новенно элементарный курсъ родного языка, должны быть непремфано пред. т 
влены: а) списокъ всфхь разученныхь наизусть стихотворенй (во всфхъ ты — 
классахъ); 5) тетради со всфми этими стихотворен!ями, чисто и правильно пер 


писанными. 
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расширеше литературнаго образован!я (знакомство съ образцами, 610- 
графи нёкоторыхь писателей, знашШе наизусть и выразительное про- 
изнесен!е возможно большаго количества стихотворен!И, связная лите- 
ратурная рёчь устная), которому отводится первое мфсто и которое 
вполнВ даеть возможность судить о степени умственнаго и эстетиче- 
скаго развитя ученика, на что въ настоящее время, за формальными 
знан!ями (грамматика), къ сожалфн!ю, обращается недостаточно внима- 
Яя; во-вторых, совершенное опущен!е грамматики церковнославянской 
и чтешя съ разборомъ Остромирова Евангел!я. Относительно опущен!я 
нами изучешя языка церковнославянскаго, которое программой Мини- 
стерства Народнаго Просвфщеня внесено въ Г\ клаесъ, приведемъ 
мотивы, коими мы руководствовались. Прежде всего, какъ намъ ка- 
жется, поставить это изучен!е въ гимнамяхь серьезно, филологически 
(какъ это и должно быть въ университетахъ и учительскихь семина- 
р1яхъ), а тёмъ болЪе съ дётьми лфтъ тринадцати-четырнадцати поло- 
жительно невозможно. Учителю поневолв остается ограничиться 
задалбливаемь съ учениками ко всфмъ четыремъ грамматикамъ 
(русской, латинской, греческой и одного изъ новыхъ языковъ) еще 
пятой, крайне сбивчивой и трудной, — грамматики церковнославян- 
ской. Преподающе родной языкъ въ гимназ!яхь знають, какихь ©о- 
всфмъ непроизводительныхь трудовъ, сколько драгоцённаго времени, 
при небольшомъ числ уроковъ, отведенныхъ родному языку, тратится 
на этоть крайне скучный предметъ, сколько стоить онъ учащимся 
слезъ, сколько приходится ставить за него дурныхъ балловь и даже 
просто изъ-за одного только церковнославянскаго языка нерфдко оста- 
влять въ класс5. И все это продфлывается въ огромный ущербъ и прак- 
тическому обучен правописаню и выразительному чтен!ю, на ко- 
торое почти совсёмъ не остается времени, и самому изучению литера- 
турныхъ произведен, долженствующихъ, какъ и требуеть программа, 
развивать эстетичесый вкусъ,—и продфлывается въ томъ нжномъ воз- 
растф, когда особенно нужно озаботиться воспиташемь чувства и во- 
ображешя. Не мало времени и безъ того приходится тратить на грам- 
матику русскую, всякя письменныя упражнен!я и провфрочную диктовку, 
а туть еще возись съ языкомъ церковнославянскимь, польза котораго, 
даже и для объясневя правописан]я, весьма незначительна. Не выдер- 
живаеть строгой критики и то соображене, будто изученше церковно- 
славянскаго языка поможеть въ старшихъ классахъ пониманйо памят- 
никовъ древней русской литературы; а если это и такъ, то не проще 
ли тамъ и познакомить съ главнёйшими особенностями текста практи- 
чески, на самыхъ памятникахъ. Наконець, въ виду необходимости пони- 
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ман:я Евангелия, церковной службы и молитвъ, съ церковнославянскимъ 
языкомъ, опять-таки практически, легко можеть познакомить дзтей за- 
коноучитель: совершенное же опущеше изъ гимназическаго курса языка 
перковнославянскаго если и будеть нфоколько въ ущербъ строго на- 
учному филологическому изучению родного языка, то зато съ лихвой 
вовнаградится усилешемъ практическихь живыхъ занят, способствую- 
щихь развитшо эстетическому и поселеню любви къ родному языку 
и литератур, а главное, — наиболве подходящихъ къ возрасту уча- 
щихся. 

Оть экзаменныхь требовай при переход въ первый изъ стар- 
шихь классовъ перейдемъ къ разсмотрфн!ю, такъ сказать, литератур- 


ныхъ занятй въ младшихъ. 


ТУ. 
Выразительное чтен!е прозы и етиховъ. 


Не входя въ разсмотр®н!е особой важности выразительнаго чтен!я, 
о чемъ мы подробно говоримъ въ нашей КНиЖЕВ Выразительное чате 
чае, пособе для учителей и учащихся, скажемъ одно: занят!я чтешемъ 
мы признаемъ совершенно необходимыми, начиная съ самаго младшаго 
класса, при чемъ постановка ихъ никакъ не менфе серьезна, чфмъ, 
наприм., занят!я грамматическйя или всякаго рода письменныя. Помимо 
уже того, что выразительное чтен!е развиваетъ и укрёпляеть толосъ 
и грудь ребенка и отучаеть отъ недостатковъ произношенйя, оно — мо- 
гущественное средство къ уразумён!ю смысла и красоты рЪчи, а также 
и кь болфе осмысленному изученцю уроковъ; изучене же разобран- 
ныхь образцовъ наизусть, чрезвычайно укрёпляя память, оботащаеть 
учащихся огромнымъ запасомь словъ и выражен, въ то же время 
способствуя усвоеншо правописаня по наглядкь и навыку. Отсылая чи- 
тателя къ книжкв, ограничимся только сводомъ тлавнфйшихь нашихъ 


положен относительно занят выразительнымъ чтенемъ и н8кото- 


рыми практическими указан ями. 

Чтобы выучить выразительно читать, нужно, во-первых, 70 
голоеъ ребенка, во-вторыхт, ирйучить его дышать, и ВЪ третьихъ, — 
заняться самымь произношенлемь. 

Принимая учениковъ, учитель родного языка долженъ прежде всего 
подвергнуть испытано ихъ голосовыя средства и, замфтивъ качества, 
силу и недостатки отдёльныхъ голосовъ, въ продолжеше всего учебнаго 
курса обращать, при всякомъ устномъ отвфтВ или чтен!и, вниман!е на 
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голосъ ученика и помогать его улучшен!ю. Безголосые или не им юще 
вовсе слуха ученики такая же рфдкость, какъь хромые, олБпые, косно- 
язычные и т. п. уроды, и если въ настоящее время мы такъ часто 
слышимъ даже у взрослыхъ образованныхъ людей монотонное, глухое 
или крикливое, непр!ятное чтен!е, то причина здфеь кроется именно 
въ томъ, что въ дтствВ на ихъ голосъ вовсе не обращалось вниман!я. 
Развито голосовыхъ средствъ не мало помогаеть почти повсемфетно 
вводимое у насъ теперь обязательное обучене пн, напр., въ дфт- 
скихъ садахъ; но и независимо отъь пЪёя учитель родного языка, 
самъ умфющ хорошо читать и обладаюпИй хорошимъ слухомъ (а это 
для учителя родного языка, какъ мы уже говорили, обязательно), мо- 
жеть очень много способствовать развитйою голосовыхъ средствъ уча- 
щихся. При постановкВ голоса нужно: 1) развивать силу звука, въ 
смысл его громкости, но преимущественно на самыхъ естественныхъ, 
гибкихъ и кр$икихъ нотахъ, среднихъ, избъгая нотъ низкихь и особенно 
высокихъ, которыя у н8которыхъ дфтей легко переходять въ неприятную 
крикливость; 2) развивать сибкость и мязкость голоса и разнообразе 
тоновъ, что, при постоянныхъ разумныхь упражнешяхъ, сообщаеть 
дфтекимъ голосамъ таве тоны, которыхъ у нихъ не было вовсе, и по- 
могаеть дЪтямъ не только управлять голосомъ, но и увеличивать его. 
Эти голосовыя упражнен1я должны итти оть самыхъ маленькихъ предло- 
жен, отъ чтения небольшихъ хрестомативныхъ прозаическихъ и сти- 
хотворныхъ пьесокъ, въ род пословицъ, побасенокъ, сказокъ, что очень 
занимаеть дётей, почему, какъ намъ случалось видфть самимъ, они очень 
охотно учатся выразительному чтеню и наперерывъ другъ передь 
дружкой стараются прочесть лучше. Въ самыхъ маленькихъ классахъ 
(приготовительный, первый) мы совфтовали бы по преимуществу ста- 
вить и развивать голосъ на прозв, а не на стихахъ, такъ какъ чтене 
прозы дается легче. Переходъ постепенно отъь маленькихь отры- 
вистыхь фразъ къ рёчи сложной, пер1одической, необходимо довести 
къ пятому классу до чтевшя большого сложнаго перода рёчи какъ 
прозаической (напр., перюдъ карамзинсвй, гоголевсвй), такъ и стихо- 
творной (напр., басни Водолазы, Моръ звърей, Волкъ и Паспиухи. 
Козда волнуется желтльющая нива). Модулящи же голоса въ чтеши 
пер!ода выразятся въ постепенномъ поднят!и голоса въ первой части 
и пониженя — во второй, а также въ оттфневи предложенй прида- 
точныхъ и вводныхъ. Для упражнен!й голоса мы совфтовали бы какъ 
можно чаще переходить отъ одного ученика къ другому такъ, чтобы 
второй ученикъ начиналъь именно съ той ноты, которою кончилъ пер- 
вый, трей попадаль въ тонъ второму и т. д. Для этой цфли разби- 
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раемая статья должна быть раздфлена на части, даже самыя маленькя, 
и только когда она разучится по частямъ, можно потребовать для про- 
вфрки прочтеня ея въ цфломъ отдфльными учениками. Лучше всего, 
конечно, если учитель, самь хорошо читающй и заранфе приготовив- 
пиИйся читать извфстную статью, прежде всего прочтеть ее ученикамъ 
въ цёломъ самъ, чтобы они могли схватить общее. Къ упражнешямъ 
голововымь же относятся: 1) отученае отъ часто встрьчающихся въ 
школЪ голосовыхъ, или тональныхъ, недостатковъ, какъ то: монотон- 
ность, плаксивость (особенно въ чтен!и стиховъ), пфвучесть, слишкомъ 
тихое чтене (чаще слёдуетъ заставлять читать съ каоедры или, во- 
обще, на изветномьъ разстоян!и 'оть учениковъ, посреди класса); 2) 
ознакомлене съ некоторыми наиболье употребительными въ дик- 
ии тонами, напр., тонъ простой, эпический, шуточный, печальный, 
тонъ сожальня, насмьшки, торжественный; тону ребенка, взрослало 
человека, лиумеской, женск, грубый, нежный — а также ярйучене къ 
передаче голосомъ разговора съ оттнками рёчи каждаго изъ говоря- 
щихъ. ВоВ эти тоны прекрасно изучаются особенно на басняхъ Кры- 
лова и на другихъ нарочно подобранныхъ для этой цёли небольшихъ 
прозаическихь и стихотворныхъ пьескахъ, которыхъ не мало предета- 
вить предлагаемый ниже списокъь художественныхь произведен!й для 
класснаго изучешя. 

Важно также обратить дётское вниман!е на необходимость сообра- 
зовать голосъ съ помбшешемъ, гдф приходится читать: въ небольшой 
комнатф читать тише; вь класс уже значительно громче, въ заль 
же можно рёшиться читать, только значительно укрёпивъ голосъ. Точно 
такь же слфдуеть экономно распорядиться со своимъ голосомъ, особенно 
когда приходится читать долго. Необходимо также сглаживать при чте- 
ни р№зкости при переходВ изъ тона въ тонъ, избЪгать вскрикиван!й и 
утрировки, такъ какъ’дёти очень легко впадалотъ въ эти недостатки. Учи- 
тель долженьъ всегда помнить, что въ искусствз чтевя, какъ и во вся- 
комъ другомъ, всегда должно быть соблюдено чувство блаторазумной 
мфры и что простота, легкость чтешя, при которомъ не рёзала бы 
уха ни мальйшая неестественность или искусственность, двланность, 
въ которомь не проглядывала бы предварительная работа — воть иде- 
алъ, къ какому должно стремиться. 

Рядомъ съ постановкой и развимемъ голоса должно итти пручеше 
къ извфетному дышанаю, т. е. къ умвнью запасаться воздухолиь (вды- 
хать, пробрётать его) и выдытать (тратить). Ученикъь долженъ пр!- 
учиться, приступая къ чтеншо цёлой статьи, прежде всего глубоко 
вдохнуть въ себя (забрать) какъ можно больше воздуха, чтобы легёя 
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были полны. Точно такъ же слЪдуетъ усиВвать вдыхать его передъ всеми 
большими пер!одами, по возможности на паузахъ и даже на словахъ или 
слогахъ. Но нена всёхъ, а только передъ гласными, особенно а, о, е, т.-е. 
тогда, когда роть уже открыть и воздухъ вдыхается легче и незамфт- 
нЪе для слушателей. Такое вдыхан!е особенно удобно при словахъ, съ 
этихъ буквъ начинающихся (ахъ, ангелъ, арфа, арм я; охъ, о, огонь, 
облако; есть, единый, эхъ, этотъ и др.). Искусству дышать очень боль- 
шую пользу могуть принести упражнен!я въ сольфедя!ю, расположен- 
ныя постепенно отъ легчайшихь къ труднёйшимъ. О составлен!и та- 
кихъ сольфедиж!ю примфнительно къ школ не мфшало бы серьезно 
подумать музыкальнымъ педагогамъ. Тая сольфедяйо ир1училя бы и 
къ передышкамъ, паузамъ, во время которыхъ забрать воздуху всего 
легче. Вообще же относительно дыхан!я нужно всего болфе смотрЪть, 
чтобы слишкомъ сильнымъ чтенемъ сразу не растратить всего воздуха, 
который всегда долженъ быть въ запасф. Особенно это важно при ско- 
роговоркё, въ рёчи, означающей волнон!е, такъ сказать, патетической 
(чтен!е монологовъ), когда чтець легко можеть утомиться. Изъ прак- 
тическихъ замфчан!й для учителя обращаемъ внимаше на слёдующя. 
Для свободнаго вдыхашя и выдыхан!я голоса при чтен!и ученику всего 
удобнъе читать стоя, при чемъ непремВнно сл$дуеть держаться прямо, 
по возможности выставляя грудь впередъ; если же чтеве происхо- 
дить сидя, то садиться не въ кресло (трудно дышать полной грудью), 
а по возможности на высок стулъ, опираясь спиной на его спинку, 
и опять непремвнно держаться прямо, такъ какъ у человзка сгорблен- 
наго дыхан!е гораздо слабъе. 

Въ произношении самое важное — отчетьмивость и неторопливость, 
недостаткомъ которыхъ всего болве страдаеть школа. Отчетливость, 
т.-е. умЪнье вполн отчетливо отдфлять при произношен!и звуки одинъ 
оть другого, можеть и должна быть вполн® достигнута въ нЪфеколько 
мфсяцевъ, при чемь чрезвычайно укрфиляются и прюобрётаютъ гиб- 
кость и самые голосовые органы. Вотъ какой простой способъ предла- 
таетъ для достижен!я отчетливости извЪетный французсюй декламаторъ 
Легуве. Намфреваясь произнести, напримфръ, выученные стихи, уче- 
никь становится прямо противъ учителя и начинаеть говорить .мед- 
ленно, раздъльно и какъ только можно умиие, какъ бы обрисовывая 
каждый звукъ и каждое слово. Частыя упражнен!я въ этомъ родЪ, 
какъ мы и сами видфли на опыт, даютъ хороше результаты, испра- 
вляя при этомъ и недостатки произношеня. Съ отчетливостью твено 
связана и ясность, выкупающая часто даже самую слабость голоса. 
Ей всего болфе вредить обыкновенная въ школф торопливость, при 
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которой съёдаются звуки и становится непонятна самая рёчь. Самое 
медленное чтен!е прозы отрывистой и перодической, съ строгимъ со- 
блюдешемъ паузъ, и особенно медленное чтене стиховъ, преимуще- 
ственно текзаметровъ („Овсяный кисель“, „Воскресное утро въ де- 
реввЪ“, „Каннитферштавъ“, „Сражен!е со змВемъ“, отрывки изъ „Одис- 
сои“, „Имады“, „Наль и Дамаянти“, „Ундина“ и друйя пьесы для 
дЪтскаго возраста), съ непремфннымъ соблюдешемъ цезуры, ритма и 
паузъ, легко исправляють недостатокь произношевя '). 

Кром8 голоса, дыхания, отчетливоети и ясности, для хорошаго 
чтения необходимы два условя: 

а) Правильная разстановва голосомъ знаковъ препинамя, или 
паузъ, и 

5) Удареня лозичестя, т.-е. повышеше голоса на словахъ, кото- 
рымъ хотять придать особое значеше. 

Кромф знаковъ препинаня, разставленныхъ въ текстВ для отдвлешя 
вводныхь словъ, одинакихь частей и самыхъ предложен, т.-е. зна- 
ковъ грамматическихь, при выразительномъ чтен!и должно соблюдать 
еще особыя паузы, какъ для закругленя цфлаго пер!ода, и, вообще, 
извфетной части статьи, такъ и маленьюя остановки (передышки) пе- 
редъ словами и выражен!ями, на которыя нужно обратить вниман!е 
слушателя; наконець, иногда въ сильныхъ лирическихъ мЪотахъ, при 
выражени, напримёръ, крайняго душевнаго волневйя, въ нЪкоторыхъ 
драматическихь монологахъ, приходится читать очень отрывието, отдВ- 
ляя — такъ сказать, отчеканивая — каждое отдфльное слово. Эти паузы, 
или передышки, можно назвать, въ отлич!е оть синтаксическихь знаковъ 
препинаня, логическими. Дать здфсь кавя-нибудь опред$ленныя, не- 
измённыя правила нёть никакой возможности, такъ какъ каждое ху- 
дожественное произведене иметь паузы свои собственныя, вытекаю- 
ця изъ самаго содержан!я или оттёнковъ, которые хочеть придать 
чтець отдёльнымъ словамъ или выражен ямъ. Но эти паузы легко почув- 
ствуются ученикомъ, съ которымъ опытнымъ учителемъ уже пройдено 
достаточное количество примфровъ *). 


1) Имбя въ виду классъ болёе или менфе нормальный, мы опускаемъ вопросъ 
о шепелявости, картавости и заиканьь — недостаткахъь чаще всего органическихъ, 
требующихь медицинской помощи. Исправлене ихъ при класеномъ преподавании 
чрезвычайно трудно и даже едва ли возможно, хотя бы они и были только дурной 
привычкой, усвоенной съ дфтства. 

) Приводимъ нёсколько примфровъ разстановки логическихь пауз. Воронъ 
1д%-то Бот повлаль кусочекь сыру. Съ паузами можеть быть прочитано такъ: Во- 
ронъ — 1дп-то — Бош повлаль кусочекь — сыру. Вьдь ты бь у насъ была царь птица! 
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Послфднее, самое важное, а особенно образовательное, услов!е ис- 
куснаго чтешя, это — ударенвя лозическая. Законность разстановки ихъ, 
которую помочь уразумть долженъ учитель- самое лучшее средство 
вникнуть во всё оттёнки произведен!я, & выфотв съ тёмъ способство- 
вать литературному развитно учащихся. Хотя въ этомъ отношен!и пе- 
датогикой пока не только у насъ, но даже и у нёмцевъ сдфлано очень. 
мало, но кое-кавя указан!я обпия есть. 

Такимъ образомъ, разсматривая значеше частей предложен!я, мы 
замфчаемъ, что однф изъ нихь имфють удареше почти всегда, — дру- 
пя — нётъ. Такъ, въ простыхъ нераспространенныхъь предложеняхъ 
ударене обыкновенно падаетъ на сказуемое. (Левъ животное. Птицы 
летають, рыбы плавают». Мчатся тучи, выюотся тучи, мутчо небо. 
Бду, ду въ чистомъ пол. Оконченъ путь). Но встрчается и против- 
ное, когда смыслъ сосредоточенъь на подлежащихь (Играють волны, 
вътеръ свищеть и мачта гнется). 

Въ простыхъ, но распространенныхъ предложешяхъ /даренае чаще 
всего бываеть на подлежащемь или опредълени (Голодная кума-лиса 
залфзла въ садъ; въ немъ вынограду кисти рдёлись. На привьтливы 
лисицыны слова ворона каркнула во все воронье горло). 

Въ слитномъ предложени, при одинакихь опредёлен!яхъ, дополне- 
нияхъ, обстоятельствахь, подлежащихъ, сказуемыхь, тонъ обыкновенно 
постепенно повышается оть предыдущихь словъ къ послёдующимъ и 
притомъ все сильнфе и сильнёе. (Однажды лебедь, ракъ и щука везти 
съ поклажей возъ взялись. Кто скачеть, кто мчится 70дъ хладною 
мглой? Милый, хороиий, желанный! Лягушка завела домокъ подъ пу 
стикомзъ, вв тьни, межъ травки, какъ раекъ). 

Относительно разстановки логическихъ ударевй независимо оть 
частей предложев!я, крайне прихотливой и мало поддающейся прави- 
ламъ, существують два слёдующихь указан: 


Въдь ты бъу нась быга—царь птима! Оть радоети въ зобу дыханье сперло. Во всей 
послфдней фраз должно быть выражено радостное волнене вороны, & потому 
фраза читается прерывисто, какъ бы задыхаясь: Оть ‘радости — въ 30бу — дыханье 
сперло. Съ тростинкой дубъ однажды въ ртъчь вошель: — Сь тростинкой дубъ — одна- 
эжды въ ръчь вошел (обстоятельство {однажды относится къ глаголу, почему и Чи- 
тается вмьстЬ съ нимъ). И мюсяце, и звъзды, и тучи, толпой внимали тойтльснь святой: — 
И миесяиь— и эвпзды — и тучи — толпой внимами той тльень святой. „А онь, мя- 
тежный, просить бури, какь будто въ буряхъ есть покой. — Слфдуеть сдвлать паузу. 
передъ словомъ бури для выражен!я удивленйя, точно такъ же передъ и за словомъ 
бурять, и вся фраза читается протяжно: А о/з — мятежный — просить — бури, — 
хакь будто — въ буряжь — есть покой. 
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1) Удареме ставится на всъхъ словахь, выражеющихь какъ бы 
противоположене и соответствие (напр., изъ басни Дв% собаки: 
а если невпопадъ залаю, то и 70бои принимаю. Да чёмъ же ты, Жужу, 
въ случай попалъ, безсиленъ бывши такъ и малъ, межь тёмъ какъ я 
изъ кожи рвусь напрасно? Чвмь служишь ты?.. На заднихь лапкахтъ 
я хожу...). 

2) При словажъ повторяемыхь, т.-е. когда въ рёчи повторяется, 
напримфръ, то же обращен!е, тоть же эпитеть, сказуемое и проч., 
ударенае ставится только на первомъ, остальныя же повторяемыя 
слова ударене теряють вовсе ("Бду, Фду въ чистомъ полф, колоколь- 
чикъ динь, динь, динь.. СОтращино, страшно поневоль средь невЪдо- 
мыхъ равнинЪ). 


Къ произношению же относятся еще слфдующя особенности, кото- 
рыя должны быть показаны учащимся. 

1) Замедлене (протягивавше) словъ и фразъ, на которыхь хотятъ 
сосредоточить вниман!е (напр.: Виередь чужой бъдю не смейся, голу- 
бокъ. Ты все твла? Это 0%л0). 

2) Скороговорка, особенно въ словахъ вводныхъ, сказанныхь между 
прочимъ (Безумная! Юпитеръ говорить (знать, не былъ онъ тогда 
‹сердитъ), какъ квакать попусту тебь охота?) 

3) Постепенное повылиене, усиленле голоса (сгезсеп4о) и пони- 
жене его, опущенае (Чйттиеп4о), особенно важное при чтени перю- 
дической рёчи. Напримзръ въ баснв Оселъ: Когда вселенную Юпи- 
теръ населялъ и заводилъ различныхь тварей племя (самый высок 
тонъ въ словЪ племя, самый низюй — когда; затВмъ маленькая 
пауза и голосъ постепенно опускается), то и оселъ тогда на свёть по- 
палъ. 

4) Тонъ, или интонащя общая, въ зависимости оть того, что чи- 
тають, т.-е., басню ли, сказку, описане, лирическое стихотворен!е ме- 
ланхолическато или торжественнаго характера, монологь и проч., и 
частная, т.-е. сообразно характеру даннаго лица, оть имени кото- 
рато идеть рёчь (иначе говорять въ басиЪ волкъ, ягненокъ, лиса, 
левъ и др.), \ 

Въ заключен!е общихъ указан! Й относительно выразительнаго чтен!я 
скажемъ о чтени произведен!й стихотворныхъ. Существуеть мнёне, 
что стихи слёдуеть читать такъ, чтобы слушатель стиха и не зам$- 
тилъ и думаль, что это проза, а не стихи. Но такое мнёые, основан- 
ное на дурномъ чтен!и. (пфвучесть, выкрикиван!е, завыванье, искус- 
ственная слащавость) совершенно несправедливо. Ученикъ долженъ 
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чувствовать, что имфеть дёло съ музыкальною ритмическою рёчью, 
которая самыми звуками пр!обрфтаетъ особую прелесть и эстетическое 
дЪйств!е на слушателя. Есть даже стихи, именно дёйствующе, кром% 
живописности, еще особою музыкальностью (напр., Рюдъеть облаков 
летучая гряда, Муза, Эхо — Пушкина; Море, Эолова арфа — Жуков- 
скаго). Поэтому, не впадая отнюдь въ отчеканиван!е стопъ и риомъ, 
необходимо все-таки соблюдать и ритмическое течеше рёчи, и цезуру, 
и риому, т.-е. стихи читиаить, какъ стихи. Простота и естественность, 
конечно, самое главное, но и та и другая здфсь все-таки условныя, 
какъ условна самая форма стиха. Соединен!е эростоты и естествен- 
ности съ соблюдешемъ всего того, что принадлежить именно стиху 
(рит.мъ, щезура, риома, переходы тоновз), съ возможною задущев- 
ностью и передачей малЪйшихъ оттВнковъ мысли и чувства — вотъ 
идеаль выразительнаго чтевя, къ которому учебное заведен!е должно 
ученика подготовить. Идеалъ этотъ, конечно, достигается нелегко, и 
чтеше, особенно лирическихь стихотворен!й, — дёло очень трудное; 
но долмя и частыя упражнен!я въ чтен!и и слушане хорошаго, образ- 
цоваго чтенйя оть учителей мало-по-малу образовываютъ хорошихь 
чтецовъ и изъ учащихся. 

Но насколько выполнимо въ гимназяхъ это требован!е и дости- 
жимъ такой идеалъ? Какъ примфнить обучене выразительному чтенйо 
на практик, безъ особаго ущерба другимъ занят!ямъ, языкомъ, собственно 
словесностью и исторей литературы? На это можно сказать, во-пер- 
выхъ, что гимназичесвй курсъ продолжается цвлыхъ семь-восемь лЁтЪ, 
и что, принимая учиться ребенка, у котораго, при несформировавшихся 
физическихь и умственныхьъ способностяхь и особой чуткости чувства, 
восприимчивость особенно сильна, мы выпускаемъ его уже совершенно 
сформировавшимся молодымъ человёкомъ; — въ такой доли срокъ 
сдёлать можно не мало, если только начинать обучен{е съ самаго млад- 
шаго класса и продолжить его до самаго окончашя полнаго курса. Во- 
вторыхъ, если только, конечно, учитель самъ будеть умфть читать и 
руководить чтешемъ (& это необходимо), то и занятя выразительнымъ 
чтешемъ организовать вовсе не такъ трудно, и можно повести ихъ съ 
большою пользой и отнюдь не въ ущербъ другимъ занямямъ. Повто- 
ряемъ, наконецъ, что выразительное чтене—не роскошь, не праздная 
мечта, не имфющая серьезнаго значен!я, а необходимость, если только 
школа имфеть претензпо не набиван!е головы ученика массою фактовъ, 
& серьезнымъ, всестороннимъ и болфе всего этическо-эстетическимъ 
развитемъ человфка, если школа хочетъ, какъ то и должно быть, по- 
селить въ учащихся любовь и уваженше къ искусству и родному 
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чтобы впослфдетви, проучившись семь-восемь лЬТЪ 


языку и поэзи, 
отла горько сказать вмфотв съ Лер- 


въ гимнази, молодежь не м 
монтовымъ: 


Мечты поэзи, создан я искусства 
Восторгомъ сладостнымь нашь умъ не шевелятъ, 
Мы жадно бережемъ въ труди остатокъ чувства, 
Зарытый скупостью и безполезный кладъ. 


Передъ нами самый младпий классъ, положимъ, даже приготови- 
тельный. Въ число занят языкомъ, конечно, входить наравн% со спи- 
сыван!емъ съ книги и чтен!е, какъ механическое (курсорное), такъ и 
объяснительное (статарное), при чемъ выучивается много отатеекъ и 
наизусть. Воть тутъ-то и слфдуеть прежде всего внимательно прислу- 
шаться къ головамь дётей и замфтить недостатки голосовые и отно- 
сительно произношешя. Ознакомившись въ самомъ началв учеб- 
нато года съ каждымь изъ учащихся съ этой стороны и отм$- 
тивъ въ своей книжк®, въ особой граф®, такъ сказать, декламалонныя 
средства каждаго, слфдуеть рёшительно на вофхъ урокахъ чтеня по- 
степенно примзнять предложенные нами совЗты, не пропуская ни 
одного неправильнаго со стороны дикщи произношен!я, внушая дЁ- 
тямъ сознан!е важности чтешя именно выразительнато и показывая 
на своемъ соботвенномъ чтени, какъ надобно читать. Чтеншя объяени- 
тельное и механическое (вурсорное) — постоянно ведупцяся въ малень- 
кихъ классахь, въ соединени съ указав ями дикщи— средство къ пр!- 
обрётен!ю выразительности самое могущественное, и дьти, очень охотно 
читающия нравящеся имъ стихи, будуть наперерывъ стараться одинъ 
передъ другимъ прочесть лучше. Кром того, можно время оть вре- 
мени задавать, въ видз урока, разставить ударешя и паузы 
въ тетради, на выписанномъ для заучиваня прозаическомь отрывкь 
или стихотворен!и, уже разъясненномъ въ классф, а потомъ и на не- 
объясненномъ, но легко понимаемомъ. Въ эту же тетрадь слфдуетъ для 
памяти вносить въ видВ правиль и нфкоторыя изъ нашихъ указан!й; 
такъ, по объяснеши состава предложен!я, съ чего обыкновенно начи- 
нается преподаваше грамматики, записываются правила объ удареняхъ 
въ простомъ, нераспространенномъ и распространенном предложеши. 
Выразительному же чтеню можно посвящать также и часть класснаго 
времени, отдаваемаго на уроки грамматики и всякихъ упражнен!й 
письменныхь, наприм., отдфляя оть этихь уроковъ хоть по четверти 
часа или минуть съ двадцать. Такое раепредвлене занят, разнообразя 


ихъ, способствуеть и ихъ оживлен!ю. Наконецъ, когда дфти уже осво- 
ились нёеколько съ пр!емами выразительнаго чтен!я на практик сами 
и прислушались къ образцовому чтенш учителя 1), слёлуетъ время 
оть времени, наприм$ръ, въ двф-три недфли разъ, посвящать вырази- 
тельному чтеню и по цёлому уроку, который вифстВ съ тёмъ будетъ 
и провзркой усвоен!я искусства читать, —такъ сказать, маленькимъ 
конкурсом», поощряющимъ къ занятямъ и сообщающимъ имъ серьез- 
ность. На эти уроки слфдуетъ распредзлить чтенйя между учениками 
заранфе, чтобы каждый могь основательно къ нимъ приготовиться 
Чтобы придать этимъ конкурсамь больш интересъ, сначала можно 
вызвать къ участНо въ нихъ только лучшихъ чтецовъ, какихт, всегда 
найдется въ класс нфеколько, предоставивъ записываться на испы- 
тан!е самимъ ученикамъ добровольно. Опытъ показываетъ, что съ 
каждымъ конкурсомь число желающихь читать увеличивается, 
Для большаго интереса и усизха дВла слфдуетъь назначать и больше 
сводные конкурсы выразительнаго чтен!я, въ которыхъ бы участвовали 
лучше чтецы изъ вовхъ классовъ, и младшихъь и старшихъ, раза два 
или три въ годъ, въ гимназической залф,' напримръ, объ РождествЪ 
о Пасхф, въ августв, послв каникуль, или по окончани экваменовъ, 
въ заключен!е учебнаго года *). На этихъ большихъ конкурсахъ и. 
лику составять сами ученики, товарищи участвующихъ, но непремённо 
пришедше на конкурсъ необязательно, по своей охот, гимназическое 
начальство и преподаватели съ ихъ семействами; самое же «Титу, оцз- 
нивающее чтен!е, составится изъ директора, инспектора гимнази, пре- 
подавателей родного языка и словесности и двухъ другихъ, по выбор 
педагогическаго совфта. Лигу должно тотчасъ же по окончан!и конкурса 
объявить свою оцфнку тутъь же публично, указавь на достоинства и 
недостатки чтецовъ. Когда обучеше выразительному чтеню, которое 
должно проходить черезъ всЪ классы, соединяясь съ преподавашемъ 
теори поэви и истори литературы, станеть въ ряду общеобразова- 
тельныхь предметовь на подобающее ему почетное м$сто, тогда на 
таюе конкурсы могли бы приглашаться и родители учениковъ, что 
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х нымъ для слушател. 
ед у ой и болфе удобнымъ по вы- 
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служило бы одною изъ связей школы съ семьей, а самимъ ученикамъ 
доставляло бы хорошее эстетическое развлечене. Матер!аломъ для 
такихь конкурсовъ могли бы служить: въ младшихъ классахъ — не- 
большия сказки, басни, легоньюя стихотворен!я, доступныя в03- 
расту, прозаичесме отрывки, (Тургеневь, МЛевь Толстой), эпи- 
ческе отрывки или небольшШя  цфлыя статьи изъ Жуковекаго 
и т п. въ среднихь — басни болфе сложныя, распредфленныя 
между н%ёсколькими учениками, баллады, отрывки изъ пушкин- 
скихъ и лермонтовекихь поэмъ, болфе легыя лирическя произведен я, 
чтеня по ролямъ отрывковъ изъ пьесъ, напр., Островскаго; въ стар- 
шихъ — серьезная лирика русская и иностранная (Шиллеръ, Байронъ 
и др., напримёръ, по выбору изъ сборниковъ Гербеля — анелйсте, 
иьмецие, славянскае поэты), монологи прозаичесе и стихотворные 
изъ классическихъь русскихъ и иностранныхъ пьесъ (Гоголь, Грибо- 
Здовъ, Островеюй, Шекспиръ, Шиллеръ, Гёте). Подобные конкурвыы— 
новость только у насъ въ Росси, да и то во многихъ учебныхъ заве- 
дешяхъ опыты литературныхъ вечеровъ съ учасмемъ однихъ учениковъ 
уже бывали, и удачные; — конкурсы таые во Франщи уже введены 
во всв школы обязательно, а въ Германи все боле и боле распро- 
страняются. 

Говоря о выразительномъ чтен!и, не можемъ не указать еще на 
одно, по нашему мнЪнйо, очень важное педагогическое его значене 
для заведен закрытыхъ или вообще для гимназй съ интернатами. 
Извфетно, какъ скучно, однообразно, такъ сказать, казенно, проходить 
для дётей и юношей, особенно остающихся въ заведеши по праздни- 
камъ, жизнь въ стВнахъ непривфтнаго хололнаго интерната, и какъ 
мало наполняеть эту жизнь приготовлене уроковъ, давая просторъ раз- 
витНо многихъ пороковъ праздности и апатш. Вотъ тд разумная-то 
постановка выразительнаго чтев1я могла бы оказать истинное благо- 
дВяве, наполняя разумно досугъ и эстетически развивая юношество. 
Объ этомъ вопросв подумать стоить 1). 


1) Намфченные здфсь: вопросы разсматриваются, кромВ указанной книги автора 
«Выразительное “ чтен!е», еще въ слфдующихь издашяхъ: «Руководство къ художе- 
ственному чтеню»—Легуве, «Искусство выразительнаго чтен!я» и «Этюды вы- 
разительнаго чтен!я» — Коровякова, «Театральное искусство» — Боборыкина, «Ис- 
кусство устнаго изложен1я» — Бродовскаго, «Слово въ защиту живого слова» и 
«Страничка по методикв русскаго языка» — Шереметевскаго (сочинешя Шереме- 


тевскаго), «Искусство чтен!я» — Эрастова съ предислошемь В. Давыдова. и 
ед. 


у. 
Изучен!е наизусть стихотворенйй. 


Учебные планы предметовъ, преподаваемыхь в% мужескижь зиина- 
ияль Мин. Нар. Просв. (изд. 1877 г.) вполнф основательно отводятъ 
весьма важное м%сто въ ряду учебныхъ занят! устному изучено сти- 
ховъ (стр. 85). Это изучен!е, — указываютъь планы, — имфють цёлью: 
1) научить выразительному чтенйо; 2) развить эстетическое чувство 
учащихся; 3) объяснить языкъ образный; 4) практически познакомить 
съ русскимъ стихосложеемъ и 5) послужить матер!аломъ для теоре- 
тическихъ выводовъ при прохожден!и теор!и и истори словесности въ 
У и слёдующихь клаесахъ, поэтому учанеся (продолжають иланы), 
переходяще въ \ классъ (въ женскихъ гимназяхъ въ трет), должны 
вынести для означенныхъ цфлей изъ предыдущих классовъ достаточ- 
ный запасъ выученныхъ наизусть образцовъ поэтическихъ произведен!й. 
Далфе, на стр. 65-й, даже помфщенъ и примфрный списокъ послднихъ, 
который педагогическому совёту предоставляется замфнять и другими, 
примфнительно къ классу, съ тЬмъ, однако, услойемъ, чтобы ученики 
во время пребывав!я въ четырехъ низшихъ классахь имфли возмож- 
ность познакомиться съ образцами по каждому изъ указанныхъ про- 
граммою видовъ поэз1и (т.-е., народная — пеня; поэма, романъ; бал- 
лада; басня; идилл!я; ода; элешя). ВполнЪ соглашаясь съ планами 
относительно всфхъ приведенныхъ нами указан! для младшихъ клас- 
совъ, позволяемъ себф не согласиться въ одномъ — а именно въ томъ, 
чтобы, согласно программ, для изучен!я въ низшихъ четырехъ клас- 
сахъ были предложены образцы сатиры, драмы и комеди. Первая со- 
вершенно рановременна, какъ и комедя (особенно Горе оть ула, 
отрывки изъ которой указаны въ списк), въ томъ возраств, когда 
юноша долженъ воспитываться по преимуществу на идеалахъ положи- 
тельныхъ; мёето же драмЪ, какъ и монологу, требующему значитель- 
наго умственнаго развитя оть учащагося, не ранфе, какъ въ шестомъ 
классв; точно такъ же знакомство съ одой (указана „Размышлен!е по 
случаю грома“), особенно ломоносовекой и державинекой, слфдуетъ 
отложить до УГ или УП класса, гдЪ это знакометво въ связи съ исто- 
лей литературы всего естественн%е. 

Имфя въ виду безусловное художественное достоинство произведен!й и 
образцовый языкъ, мы полагали бы ограничиться въ низшихъ четырехъ 
классахъ исключительно восемью лучшими русскими поэтами-стихотвор- 
цами: Кольцовь, Крыловъ, Пушкинъ, Жуковскй, Лермонтовъ, Майковъ, 
3 


Бесфды о преподаваши словесности. 
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Ватюшковъь и Языковъ 1). Для стиховъ, изучаемыхъ наизусть, какъ мы 
уже говорили, въ каждомъ класс должна быть аккуратно ведена 
особая тетрадь, куда вносится: 1) чисто и правильно переписанныя 
стихотворевя, которыя всё для ученика обязательно безошибочно 
писать наизусть; 2) кратыял свёдъня о жизни послёднихь четырехъ 
авторовъ (б1ографи первыхъ четырехъ составляются болве подробно, 
по чтеню или разсказу учителя, въ четвертомъ классВ); 3) особыя 
примфчан!я, куда войдутъ указан!е размровъ, по крайней м%рЪ: ямба 
хорея и дактиля, & также замтки б1отрафическаго или теоретическаго 
характера. Съ такой тетрадью учанцеся переходять въ слъдующй 
класоь, гдф, чтобы выученное раньше не забывалось, слфдуетъ время 
оть времени задавать его повтореше, а также при изучени новаго 
произведен!я того же автора припоминать, что извфетно изъ него уже 
изъ предыдущихъь классовъ. Такя тетради должны вестись и далфе, 
до самаго послфдняго класса, такъ какъ изучен!е стихотворенй про- 
ходить черезъ весь гимназическ!й курсъ. Съ какими же теоретическими 
свфдёШями по словесности можно ознакомить учениковъ младшихъ че- 
тырехъ классовъ на разборь изучаемыхь стихотворенй? Это знакомство, 
по нашему мн®нйо, должно отойти къ четвертому и, только отчасти, 
къ третьему. Въ первомъ и второмъ вполнф достаточно ограничиться 
простымь прозаическимъ пересказомъ содержан!я пьесы, указашемъ ея 
смысла, объяснешемъ образныхъ выражен и скандирован!емъ стиховъ, 
т.-е. медленнымь произношешемъ по стопамъ съ соблюденемъ цезуры, 
чтобы въ дётяхъ пробудилось чутье ритма. Въ третьемъ и четвертомъ 
классахъ уже можно обратить вниман!е учащихся на элемевты сочи- 
нен!я: собственно руссве нацеональные (Зимняя дорога, Зимний вечеръ, 
Бесы, Утопленникь), историческое (Полтава, Медный Всадникь, Пфеня 
о Калашников), субъективный или личный (лирика, чувства и мысли 
самого автора); признаки места и времени (характеристика Кочубея, 
отрывки изъ Кавказскаго плЬнника, Цыганъ), бтопрафический элементъ 
(Опять на родинЪ). Вь четвертомъ же класс легко ознакомить съ тВмъ, 
что такое сочинен!е, — описане, разсказъ (завязка, развит!е, развязка); 
съ значеемъ словъ великйй поэтиь, съ общимъ значешемъ литературы 
въ дёлЪ образован! я; указать на мЪото, занимаемое Пушкинымъ въ на- 
шей изящной литературв. (Ве эти понямя необыкновенно просто объ- 


*) Мотивированный выборъ всего пригоднаго для чтен!я и изученя въ млад- 
шемъь и среднемъ возраст®, сдёланный изъ наших писателей-классиковъ, читатель 
найдетъ въ моей книгЪ «Руссвше писатели какъ воспитательно-образовательный ма- 
тераль для чтешя съ дётьми», изд. 5-е, М. 1901 г. 


яснены въ первой тлавз книжки для юношества „А. С. Пушкин», 
его окизнь и сочиненая“. Издаше Невской библотоки, одинъ изъ 
выпусковъь „Русскихь писателей для пколъ“. Сиб.). Въ этомъ же 
классь легко объясняется значене лирической поэзии художественной 
п отличе ея отъ народной пЪфени; отлич!е пфсенъ Кольцова отЪ 
искусственныхь подражаШй народнымъ пфенямъ и отъ самыхъ парод- 
ныхь пбоенъ (очень просто объяснено въ первой главЪ книжки „ Чте- 
ме для юношества, А. В. Кольцовь, его жизнь и сочипеня“, Москва). 
При б1ографи Крылова, написанной Плетновымъ, можно дать понят1е о 
баснЪ, при чемъ сравнить басни Крылова съ сухой басней Федра или 
Езопа (образцы есть въ Гт. Хрестом. Филонова), а также баснями 
Дмитр!ева или Хемницера. Такимъ образомъ изучене стихотворешй въ 
тлазахъ учащихся получить особый смыелъ и интересъ п разумно под- 
готовить къ курсу словесности. 

Въ заключеню предлагаемь примфрный списокъ произведен, под- 
ходящихъ младшему возрасту. Предоставляя распредфлене матер!ала 
по классамъ самимъ преподавателямъ и преподавательницамъ, мы пред- 
ложимъ сначала списокъ для приготовительнаго класса и трехъ низшихъ, 
а затБмъ 0с0бо для четвертаго. 

а) Для приготовительнаго и треть низшихь классовъ: 

Кольцова: 1) Пфеня пахаря. 2) Крестьянская пирушка. 3) Урожай. 
4) Что ты спишь. 5) Ночлегь чумаковъ. 

Крылова: 6) Зеркало и обезьяна. 7) Тришкииъ кафтанъ. 8) Любо- 
пытный. 9) Коть и поваръ. 10) Слонъ и моська. 11) Лебедь, щука и 
ракъ. 12) Оселъ и соловей. 13) Демьянова уха. 14) Ларчикъ. 15) Мар- 
тышка и очки. 16) Пфтухъ и жемчужное зерно. 17) Квартеть. 18) Про- 
хожйе и собаки. 19) Лисица и виноградъ, 20) Ворона и лисица. 
21) Свинья подъ дубомъ. 22} Волкъ и ягненокъ. 28) Орель и ичела. 
24) Муха и пчела. 25) Стрекоза и муравей. 26) Камень и червякт. 
27) Обозъ. 28) ДвЁ бочки. 29) Синица. 30) Два мальчика. 31) Водо- 
падъ и ручей. 

Пушкина: 32) Зимы вечеръ. 33) Зимняя дорога. 34) Птичка, 
35) Туча. 36) Авчаръ. 37) Отрокъ. 38) Кавказъ, 89) Осень (первые 
два куплета). 40) Пиръ Петра Великаго. 41) Бфсы. 42) Утопленникъ. 
43) Прологь къ Руслану. 44) Цыганов! таборъ. 45) Горцы (изъ Кав- 
казскаго плнника). 46) Черкесская пфеня (44ет). 47) Характеристика 
Кочубея. 48) ПолтавсвййЙ бой '). 


1) Вь этихь же классахь могутъ быть выучены легюя описашя изъ Онплина, 
напр. Зима, Весна, ВъЬздь въ Москву. 
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„Лермонтова: 49) Когда волнуется. 50) Ангелъ. 51) Сосна. 52) Ка- 
зачья колыбельная пъеня. 53) Молитва. 54) Плённый рыцарь. 55) Отрывки 
изъ пфени о Калашников%. 56) В$тка Палестины. 

Жуковсказо: 57) Утренняя звзда. 58) ЛётнШ вечеръ, 59) Овсяный 
кисель (отрывокъ). 60) Деревенеюй сторожт. 61) Воскресное утро въ 
деревнЪ. 62) Сельское кладбище (въ первомъ перевод первыя четыре 
строфы). 63) Старый рыцарь. 64) Гаральдъ. 65) Лфеной царь. ] 

Майкова: 66) Менискъ. На мыс семъ дикомъ... 67) Кто онъ? 68) Кар- 
тинка. 69) „Нива“, до словъ: „О Боже, ты даешь...“ 70) СЪнокосъ. 
71) Осень. 72) Ласточка примчалась. 73) ЛЬтн!Й дождь. 74) Ласточки. 

Народныя тлвени: 15) Колыбельная пЪфеня. 76) Ахъ, ты, поле. 77) 
Ужь какъ палъ туманъ... 78) Ахъ, ты, горе, гореваньице... 79) Ахъ 
кабы на цвзты да не морозы. 


Ъ) Для четвертазо класса: 


Кольцова: 1) Косарь. 2) Первая пфоня Лихача. 3) Вторая... 4) Дума 
сокола. 5) Послдняя борьба. 

Крылова: 6) Гуси. 7) Крестьянинъ и овца. 8) Парнасъ. 9) Прудъ 
и рёка. 10) Лягушка и Юпитеръ. 11) Василекъ. 12) Волкъ и пастухи. 
13) Старикъ и трое молодыхъ. 

Пушкина: 14) Если жизнь тебя обманоть. 15) Трудъ. 16) Муза 
17) Эхо. 18) Опять на родинф. 19) Предане объ Овиди. 20) Стансы 
(Въ надеждф славы...). 21) Брожу ли я... 22) Кочубей въ темниц$. 23) 
Двв пени изъ „Пира во время чумы“. 24) Деревня (первая половчна). 
25) Ко гробу Кутузова. 

„Лермонтова: 26) Парусъ. 27) Выхожу. 28) Дубовый листокъ ото- 
рвался. 29) Завъщан!е. 30) Я, Матерь Божия... 

Жуковскаго: 31) Ночь. 

Языкова: 32) Землетрясение. 

Батюшжова: 33) Яворъ къ прохожему. 


УТ, 


Вн%классное чтен!е младших четырехъ 
классовъ. Классная библ1лотека. 


Кром изученя наизусть художественныхъ произведевй и вырази- 
тельнаго ихъ произношешя, могущественнёйшее средство къ пр1обрЪ- 
тенйо литературнаго образован!я въ четырехъ низшихь классахь — са- 
мостоятельное чтене. учениковъ. Образовывая вкусъ н развивая посл д- 
нихъ этико-эстетически, незамётно обогащая ихъ массой новыхъ словъ 
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и оборотовъ рёчи, оно вызстВ съ тьмъ должно сообщить учащимся об- 
ширный матер!алъ для послфдующихъь занят словесностью (съ У-го 
класса). Въто же время это чтен!е послужить матер!аломъ для устныхъ 
и письменныхь работъ (пересказы крате и подробные, извлечения, 
переработки содержан!я по другому плану, подражан!я и т. п.). Сло- 
вомъ, — разумная литературная начитанность есть необходимая основа 
всего литературнаго образован!я. 

Прежде, чЪмъ предложить примёрный списокь статей и книгъ, ре- 
комендуемыхъ нами обязательно, съ литературно-педагогическою цфлью, 
въ младшихъ четырехъ классахъ тимнази, позволимъ себЪ указать 
гг. преподавателямъ и воспитателямъ т источники, въ которыхъ пред- 
ставленъ мотивированный матер!алъ для выбора книгъ, пригодныхъ для 
чтен!я дфтямъ вообще. 

1) Руссме писатели, какъ воспитательно-образовательный ма- 
тераль для занятий съ дьтьми и для чтешя народу. Виктора Остро- 
горскаго. Изд. 5-е. М. 1901 г. (разобраны писатели: Кольцовъ, Кры- 
ловъ, Пушкинъ, Жуковскй, Лермонтовъ, Гоголь, Майковъ, Мей, 
Никитинъ, Шевченко, Тургеневъ, Григоровичь, Графъ Л. Толстой, По- 
госскЙ, Некрасовъ, Плещеевъ, Аксаковъ). Ц. 1 р. 50 к. 

2) Систематически обзоръ русской народно-учебной литературы. 
Отдьль по родному языку. Изд. 2-е, значительно исправленное и д0- 
полненное. 

3) Что читать народу? Критический указатель книгь для народ- 
на20 и дътекато чтения; составленъ учительницами Харьковской частной 
женской воскресной школы. Два тома. Цфна каждаго тома 2 руб. 

4) Домашиля библаотеки. Панова. 

5) Справочная книга по чтентю дътей. Соболева, Спб. 1908 г. 

6) Критический указатель дътской и педалозической литературы. 
Изд. журнала „Дфтское Чтен!е“. 

Отнюдь не предлагая каталога школьной библиотеки для четырехъ 
низшихьъ классовъ, который легко можеть быть составленъ педагоги- 
ческимъ совфтомъ гимнази на основани приведенныхъ нами критиче- 
скихъ матераловъ, укажемъ только на тоть литературный матералъ, 
который, какъ намъ кажется, долженъ быть постепенно усвоенъ уча- 
щимися къ переходу въ У-Й классъ обязательно,—съ одной стороны съ 
цвлью этико-эстетической вообще, съ другой — для успфшнаго прохо- 
жден!я курса словесности и истори литературы путемъ самостоятель- 
наго внфкласенаго, а отчасти и класснаго чтен!я. 

Начинаемъ съ литературы народной, какъ наиболЪе доступной млад 
шему возрасту, свфжей и живой по непосредственпому чувству природы, 
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яркой нащональности, простоть и грандюзности тишовъ, преимуще- 
ственно семейныхь и патротическихъ 1). 

1) Рамайяна. Древняя индйская поэма, обработанная для юно- 
шества М. Чистяковымъ. Изд. Н. Фену и Коми., Сиб. 1883 г., ц. 50 к. 
2) Наль и Дамаянтииь пер. Жуковскаго п пересказ поэмы въ изданш 
Маракуева, „ИндШсвя повфсти“. 3) Прозаическое хорошее переложе- 
не Наль и Дамаянти въ книгВ В. Сорокина Дьтевй Сборникъ. 
4) Рустемь и Зорабъ, пер. Жуковскаго 5) Война мышей и лязушекъ, 
пер. Жуковскаго. 6) Разсказы о греческихь зероялъ, написанные Ни- 
буромь для своего сына. М. 1862 г., ц. 15 к. 7) Одиссея, Жуковекаго. 
8) Одиесея Гомера. Разсказалъь для дфтей А. Лярсвй (съ рисунками 
Преллеса) изд. Деврена, Сиб. 1885 г., ц. 4 р. 50к. 9) Одиссея и 
Илмада (въ пересказахъ), изд. Вольфа. 10) Странствовалие Энея, изд. 
Вольфа. 11) Ундина. Старинная повфоть изъ Ламмотгь Фукэ, соч. 
В. Жуковскаго. Изд. Глазунова. 12) Баллады: „Кубокъ“, „Перчатка“, 
„Графъ Габебургскй“, „Сражение со змфемь“, „Судъ Бож надъ еписк.“, 
Судь Божий. 18) Калевала, Финск!й народный эпосъ, пер. 9. Гранстремъ. 
Сиб. 1881 г., ц. 2 р. МВ. Болфе сжатый и приспособленный для дЪт- 
скаго возраста пересказъ Калевалы, сдёланный Н. Борисовымъ; отдфльн. 
издано 1889г. подъ загламемъ— Калевала, финокя народныя былины 
для юношества, п. 50 к. 14) Роландъ, ‘пер. Алмазова. МВ. Пересказъ 
для дьтей В. Острогорскаго, см. въ „Д. Чт.“ 1878 г., т. ХХ; онь же пе- 
репечаталь въ книгВ 135 лера великихь предан. 15) Нибелуни, 
журн. „Разевёть“ 1861 г. т. 1Х. 16) Тысяча и одна ночь, арабеюя сказки, 
изд. Вольфа. 17) Народныя сказки братьевъ Гриммовъ, перев. Снессо- 
ревой, Спб., изд. Глазунова 1870 г., ц. 1 р. 50 к. 18) Руссвя сказки, 
Аеанасьева (изд. для дфтей). 19) Ннига былинъ, Авенар1уса. 20) Сказки 
Тушкина и Вуковскаго. 21) Ершова, —Понекъ Горбунокъ. 22) Шъеня 
про купца Калашникова, Лермонтова *). 


*) Разъяснеше значешя произведен И классическихь народных, а также пре- 
обладающей въ ней фантастики, со стороны педагогической, см. въ кнат моей 
Русеме писатели. „Автор. 

2) Все названное здЪеь изъ переводовъ Жуковскаго можно найти въ юбилейномъ 
издаши его сочинен!Й, выпущенномъ с.-петербургской городской думой 1902 года; 
тамь же и объяснительныя статьи редактора В. Острогорскало. 

Еаллады Жуковскаго изданы для школъ Глазуновымь — пятый выпускь «Рус- 
ской классной библлотеки», редактируемой А. Чудиновымъ. 

Въ выпускахь той же Классной бибшотеки ‹ифени» о Роландь, Сидв; поэма 
Калевала. 

Сокращенное изложеню «Наля», «Рустема» и «Ундизы» въ хрестоматии 
«Родные поэты» В. Острогорскаго. Ред. 
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Оть произведен! й чисто народныхъ или художественно-народныхъ 
переходимъ къ чтеншо писателей русскихт, чисто художественныхъ, съ 
содержан!емъ изъ русской жизни вообще, ограничиваясь только немно- 
гимн произведенями, знать которыя при переходь въ \У-Й класеъ для 
учениковъ обязательно. О знакомств съ Крыловымъ и Кольцовымъ 
здесь не говоримъ, точно такъ. же, какъ и о лирикв Пушкина, Лер- 
монтова и Майкова, съ которою ученикъ ознакомится путемъ изустнаго 
изучен!я и классныхъ разборовъ 1). 

Пушкинъ: 1) Арапъ Петра Великаго, 2) Полтава, 3) Мфдный Всад- 
никъ, 4) Капитанская дочка, 5) Лубровсюй (отрывки), 6) ЛЪтопись села 
Горохина (отрывки), 7) Цыгане, 8) Кавказск! плфнникъ. 

Гоголь: 1) Тарасъ Бульба, 2) Старосвфтее помфщики, 3) Ссора 
Ивана Ив. съ Ив. Никифоровичемъ. 

Майков»: 1) Дурочка Дуня, 2) Клермонтск!Й соборъ, 3) Саванаролла, 
4) Приговоръ. 

Тургенев: 1) Хорь и Калинычъ, 2) Малиновая вода, 3) Однодво- 
рець Овсянниковъ, 4) Льговъ, 5) Бжинъ лугъ, 6) Касьянъ съ Краен- 
вой Мечи, 7) Бирюкъ, 8) ПФвцы, 9) Муму. 

Грилоровичь: 1) Мать и дочь, 2) Зимы вечеръ, 3) Деревня, 4) Че- 
тыре времени года, 5) Прохожй, 6) Бобыль, 7) Антонъ Горемыка, 
8) СвБтлое Христово Воскресенье, 9) Пахарь, 10) Рыбаки. 

Графз Л. Толстой: 1) Дтство и отрочество, 2) Севастопольсве 
разсказы, 3) Три смерти, 4) Отрывки изъ „Войны и мира“ (напр., кар- 
тина оставленной Москвы, сборы и выфздь изъ Москвы, Каратаевъ, 
партизанская война и мн. др.). 

С. Аксаковь: 1) Семейная хроника, 2) Д®теве годы. 

Загоскинъ: Юр Милославсюй. 

А. Толстой: Князь Серебряный. 

Гончаровз: Фрегатъ „Паллада“. 

Произведев!я народной фантаз!и всего лучше полагаютъ основан! 
литературному образованю. Соотвётетвуя возрасту ребенка, у котораго 
преобладающя способности—сильное всображен!е, фантазия, такъ ярко 
видныя въ его играхъ и наклонности къ воспр!ят!ю чудеснаго, и не- 
посредственное, чуткое чувство, эти произведен!я, проникнутыя любовью 
къ природё и жизни и полныя образовъ семейныхъ и патр!отическихъ, 
на всю жизнь могущественно и здорово укрфпляють дфтскую душу, 
давая ей великолФиный и интересный матералъ для мышленшя и въ 


т Мотивировку выбора сочинен этихъ писателей, кромф Затоскина, см. въ 
оей книг$ «Русск!е писатели». 
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то же время приятный отдыхъ оть многочисленныхь и разнообразныхъ 
занят! формальныхт. ВФчно юныя произведешя наиболфо даровитыхъ 
народовъ древности, какъ индШцы, персы, греки, отчасти римляне, 
задушевная поэзя Франши (Роландъ), простодушная сказка германца 
(Гриммъ) и угрюмаго на видъ, но тонко чувствующаго финна, сказка 
и былина нацональная русская — воть на какомъ литературномъ ма- 
тералВ полагаемъ мы начать этико-эстетическое развит!е учениковъ, на 
прекрасныхъ образахъ и необыкновенно простомъ изложен!и этого ма- 
терйала, могущихьъ въ то же время положить и основаше развитйо своего 
собственнаго литературнаго языка. Выбирая изъ огромнаго капитала 
игровой и отечественной народной поэз!и вещи, нами указанныя, мы, 
конечно, должны были сообразоваться и съ тльмъ, что уже есть на 
русском языкъ въ хорошихь переводахъь или, по крайней мЪрф, въ 
приспособленныхь для детскаго возраста пересказахь, сохраняющихъ 
по возможности колорить подлинника и даже самыя его выражен!я. 
Эта литература народная, проходящая чрезъ ве низше четыре класса, 
есть вЪ то же время прекрасный матералъ для будущаго, и, увели- 
ченная въ объемф и получившая уже научное освзщен!е въ старшихъ 
классахъ, должна составить для образованнаго челов$ка на всю жизнь 
ничфмъ не замфнимый капиталь зная о человёкЪ и его духовной 
природз. 

Оставляя въ сторонф классъ приготовительный, гдё все вниман!е 
учителя сосредоточивается на одной цфли — практически выучить ре- 
бенка читать, писать и разсказывать, начинаемъ съ перваго класса 
гдф уже, кромЪ литературныхь произведен!й изъ классной хрестомати 
п, вообще, дётскихъ книгь и дётекихъ журналовъ, должны непрелиьнно 
находиться извфстныя книжки и статьи, знакомство съ которыми уже 
обязательно. При переход$ въ первый классъ ученики заводять каждый 
себЪ особую тетрадь, въ которую съ самаго начала года учитель дол- 
жень продиктовать списокъ обязательныхь для прочтея на цфлый 
годъ произведен!й, а именно слёдующихъ, какъ наиболфе доступныхъ 
возрасту: 

1) Рамайяна. 

2) Наль и Дамаянти. 

3) Война мышей и лязушекъ. 

4) Одиссея. 

5) Имада. 

6) Спранствоваше Энея. 

7) Калевала. 

5) Роландъ. 
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9) Тысяча и одна ночь. 

10) Сказки братьевъ Гриммовъ. 

11) Русемя сказки Аванасьева. 

12) Сказку Пушкина и Куковскаго. 

13) Конекъ-Горбунокъ, Ершова. 

Воть, приблизительно, съ какимъ литературнымь матераломъ 
должны, по нашему мнфнш, переходить ученики во второй класеъ. 
Знашя этихъ вещей обязательно требовать и отъ поступающихь во 
второй классъ со стороны, почему списокъ долженъ быть напочатанъ 
п во вступительныхь программахъ. Конечно, никажихъ особенныхь объ- 
яснен! Й этого матерала въ этомъ возраст® требоваль нельзя, и доста- 
точно, если ребенокъ разскажетъ коротенько, какъ сказку, напр., „Наля“, 
перескажетъ два три отрывка изъ Одиссея и Имады, дв три сказки 
бралъевъ Гриммовъ, изъ арабскихъ сказокь или русскихъ, чтобы только 
видно было, что указанныя вещи читаны и, въ общемъ, въ содержали, 
хотя бы по частямъ, усвоены. Порядокъ, въ какомъ раздать книжки 
для чтения въ году, здфсь не важенъ, а для провёрки, дЪйствительно 
ли книжки прочтены и усвоены, слфдуеть время оть времени заста- 
влять разсказывать прочитанное въ класс, по возможности бесфдуя о 
прочитанномъ. Тфмъ дётямъ, которыя уже пишутъ свободно и быстро 
и, что называется, любять сочинять, напр. писать письма, дневники 
(а такихъ дётей въ младшихъ классахъ веегда бываетъ н%сколько), 
можно предложить въ году и записать прочитанное своими словами въ 
особую тетрадку, которая, такимъ образомъ, будетъ памятнымъ дневни- 
комъ прочитаннаго. 

Ко второму классу дфти уже въ достаточной степени освоились съ 
устною рёчью, умёють выразительно произносить наизусть много образ- 
цовъ, пробрфли понятйя изъ географ!и математической и физической, 
а также знаютъ общйЙ обзоръ странъ свфта и государетвъ, — словомъ, 
имфють извъетный запасъ знанй и умственнаго развитя; теперь уже 
можно осмыслить, освётить и расширить то, что пр!обрётено въ класс 
предыдущемъ. И воть, въ начал» учебнаго года учитель родного языка 
вводить учениковъ уже въ чтен!е самыхьъ памятниковъ, которые были 
извзетны до сихъ поръ только въ дётскихъ пересказахъ. Показавъ д?- 
тямъ на картф Индгю и указавъ на особыя климатическ!я услов!я страны, 
ея яркую флору и фауну, запугивающия человфка, онъ, по продикто- 
ванному сперва или по записываемому постепенно конспекту въ 060- 
быхъ тетрадяхъ учениками, разскажетъь въ главныхъ чертахъ о рели- 
тюзныхъ вврованшяхъ, такъ повлявшахъ на индскую литературу. 
Такое вступлен!е, повторенное учениками по конспекту, въ ц\ломъ и, 
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еще лучше, по частямъ, займеть не боле двухъ уроковъ для Инди, 
а затВыъ, наприм8ръ, черезъ недёлю, безъ ущерба другимъ занятямъ, 
можно и прочитать въ классв по хрестомали одну изъ главъ Наль и 
Дамаянти, въ общей фабулВ уже извфстной изъ перваго ‘класса, 
обративъ вниман!е. на языкъ, черты природы и взрован!й. Такимъ обра- 
зомъ вся сказка получить въ глазахъь дфтей особый смыслъ и интересъ 
и можеть быть дана для обязательнаго прочтенйя въ перевод Жуков- 
скаго въ цфломъ на два м$еяца, сентябрь и октябрь, при чемъ, для 
будущей провфрки прочтеннаго, могутъ быть поставлены въ тетради, 
наприм$ръ, слёдующ!е вопросы, отвфты на которые уже даны во всту- 
плен!и учителя. 

1) ГдЪ находится Инщя, въ какомъ пояс? Климатьъ, почва, расти- 
тельность страны, устрашающя явлен!я природы и ея роскошь. 

2) Кто, по понят индцевъ, царить надъ мфомъ? Въ какихъ 
трехъ божествахъ проявляется Брама? 

3) Что такое переселен!е душъ и стих!йные боги (укажите при- 
мфры изъ прочитанной сказки)? 

4) Что такое дуализмъ (боги добрые и злые)? 

5) Почему въ Инди развилось отшельничество (укажите примёръ 
изъ сказки)? 

6) Разскажите содержан1е сказки. 

7) Что можете сказать о НалЪ, какъ о мужВ и отцф, ио Дамаянти, 
какъ о женз и матери? Что переносила она ради мужа !)? 

Боле привыкшимъ къ письму и грамотнымъ ученикамъ можеть 
быть предложено и написать подробное содержане сказки въ объемЪ 
не болБе одного или полутора листа. Заданная на цВлыхъ два мфеяца, 
и притомь ученикамъ лучшимъ, такая работа вовсе не обременительна; 
съ остальныхъ учениковъ внолнЪ достаточно отвфтовъ устныхъ. 

Въ начал ноября можно перейти точно такъ же къ чтеню Рустема 
и Зораба, опять посвятивъ на вступлен!е урока два, также съ кон- 
спектами въ ученическихь тетрадяхъ, и прочитать нфеколько отрывковъ 
изъ поэмы въ класс, а затВмъ, на два слфдующ м$сяца (ноябрь и 
декабрь), дать уже всю поэму для обязательнаго прочтеня. Для про- 
вёрки вопросы можно поставить, напримВръ, слёдующе: 

1) Кто былъ Фирдуси, когда и при какомъ шах жиль, что знаете 
о жизни поэта и о его книг „Шахъ-Намэ“? 

1) Сжатый конспектъ вступлешя въ чтено Наля и Рустема см. въ кни Рус- 
сме писатели В. Острогорекаго и въ издаши сочиненй Жуковскаго, выпущенномъ 
въ 1502 году”с.-петербургекой городской думой. т 
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2) Гдь находилась древняя Пере, на как!я дв части раздфлялась, 
какимъ характеромъ природы отличались Иранъ и Туранъ? 

3) Что знаете о народв въ этихъ странахъ, о царяхь и пехле- 
ванахъ? 

4) Что такое рокъ, и почему образовалось это вфрован!е? 

5) Что знаете о вБрованши въ звЪзды, въ Ормузда и Аримана? 

6) Разскажите содержан!е поэмы? 

7) Что можете сказать о Рустем, ЗорабВ, Темин, Кейкавусв? 

Подробное изложене содержавя письменно (для лучшихъ уче- 
виковз) составить вторую необязательную большую письменную ра- 
боту. 

Въ январЪ, провфривъ въ классв, насколько усвоенъ Рустемь, 
можно перейти и къ Грещи, изъ литературы которой во П класев 
можно ограничиться одной Одиссеей, въ переводь Жуковскаго, такъ 
какъ Илада для пониман!я трудн%е; краткое же содержаше ея, не- 
обходимое для понимашя Одиссеи, извЪстно уже, въ вид сказки, 
изъ перваго класса. Здвсь уже вступлеше займеть не менфе четырехъ 
или даже пяти уроковъ и должно сопровождаться показывашемъ кар- 
тинъ, изображающихь греческихъь боговъ и, вообще, гомерическую 
Грецию. Здфеь же, при чтеши въ классв отрывковъ изъ Одиссеи, 
можеть быть обращено внимане на устройство гекзаметра и его 
чтен!е, что можеть быть сдфлано, впрочемъ, и ранфе, при чтеви „Наля 
и Дамаянти“. Вопросы для провфрки (въ концф апр$ля) прочитаннаго, 
напримфръ, слёдующе: 

1) ГдБ находится Грешя? Климать, почва, красота страны, люди и 
ихъ характеръ. 

2) Древнёйш!й перодъ миеоломи (Хаосъ, Гея, Уранъ, Кронъ, Рея, 
Зевест,). 

3) Опишите каждаго изъ 11 олимшйцевь (имена должны быть 
извБетны наизусть). 

4) Какъ представляли греки судьбу (Парки)? 

5) Как главныя свойства греческихъ боговъ? 

6) Назовите нфеколько низшихьъ божествъ и укажите связь ихъ съ 
жизнью человЪка. : 

7) Каково было государственное устройство Грецш и каке нравы? 

8) Разскажите объ основанш Трои, свадьб% Пелея, поводв къ Троян- 
ской войн, сборахъ въ походъ и главнёйшихъ собышяхъ ея до начала 
Одиссеи (вс эти факты хорошо изложены въ извфотной книгё Штоля 
Миеы классической древности, а также отчасти извфетны изъ дёт- 
скихъ сказокъ изь Гомера, читанныхъ въ Г класс). 
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9) Краткое седержаше всей Одиссеи и подробное какой-нибудь одной 
пфени, письменное изложене которой составить иретью большую пись- 
менную работу 1). 

Такимъ образомъ, если къ знакомству съ тремя капитальными 
произведеннми народными, Наль, Рустемь и Одиссея, въ этомъ же 
клаесЪ присоединить еще классное чтене съ разборомъ трехъ-четы- 
рехъ русскихъ сказокъ, осли, при вофхъ этихъ занятяхъ, не упускать 
случая, гдЪ возможно, пользоваться сравнешями разной природы, 
миеолоШи и нравовъ, то вмЗетВ съ разученными наизусть произведе- 
шями, указанными ранфе, съ образцами изъ хрестомат!и, разобранными 
съ разными цфлями въ класс», — наконець съ нфоколькими хорошими 
книгами и статьями, прочитанными изъ классной библ!отеки, къ 
переходу въ Ш классъ, получится литературный капиталъ, уже до- 
вольно солидный. 

Въ третьемъ класс, при такой подготовк$, обязательное внфкласс- 
ное чтен!е пойдетъ гораздо быстр%е. Здесь уже прямо можно дать 
дътямъ ознакомиться съ Иладой, если не въ цфломъ перевод® Гн®дича, 
то, по крайней мфрф, по сводному переводу 600 стиховъ Жуковекаго 
(кстати, и наиболже интересныхъ) и отрывкамъ у Галахова, а также 
съ прекраснымъ отрывкомъ изъ Овидя, Деиксь и Гальцона. ЗатЪмъ, 
воспользовавшись отрывками изъ Илмады и Цеиксомь, какъ матер1аломъ 
уже для обязательнато письменнаго пересказа, сл$дуеть приступить къ 
ознакомлен!ю съ Энеидой; для этого преподаватель можеть восполь- 
зоваться прекрасными книжками, изд. Ковалевскаго, „Древние клаесики 
для русскихь читателей (Гомеръ Илада, Гомеръ Одиссея, Виргилй 
Энеида) и поставить приблизительно сл$дующ!е вопросы: 

1) Что знаете о разрушеши Трои, кто отправился по вол боговъ 
въ Италю, что испыталъ на пути и какому государству положилъ на- 
чало въ Итали (крат разсказь по книжк®, уже извфетной дфтямъ, 
Странствованяя Энея)? 

2) Кто такой быль Виргилй и съ какою цфлью написалъ Энеиду? 

3) Что можете сказать о самомъ Энез и Дидон$? 

Такъ какъ переводъ Энеиды въ цфломъ (Шершеневича) довольно 
р®ёдокъ, а Соснецкаго — плохъ, хотя и имъ можно все-таки воспользо- 
ваться, то довольно ограничиться переводомъ Жуковскаго второй пзени 


1) Вступлене и выборъ изъ Одиссеи см. «Русск. пис.» и въ думскомъ издан 
сочинен! Жуковскаго. Изъ новфйшихь издан, знакомящихь съ греческой миво- 
ломей, укажемъ на книгу Гоу «Минерва». Ред. 


Разрушенае Трои и отрывкомь Шершеневича о Дидонв (И ч. Хрест, 
Галахова) !). 

Въ этомъ же Ш класс вполн® уместно, посл знакомства съ Гоме- 
ромъ и Виргилемъ, чтеше въ класс№ балладъ: 1) Торжество побъдите- 
лей, 2) Кассандра, 3) Поликратовь перстень, 4) Ивиковы журавли, 
а также 5) Ахилль; н®которые отрывки (напр., описан!е театра въ Иви- 
ковыть журавляжз) могутъь быть выучены наизусть. Вов эти вещи — 
вЪ 10 же время и прекрасный матер!аль для письменныхъ пересказовъ. 

Такимъ образомъ въ третьемъ классф заканчивается литературное 
изучене восточныхь и тлавнёйшихь изъ греко-римекихь миоовъ, & 
изучен!е средниаь въковъ можно отнеств къ классу четвертому. Но въ 
третьемъ же класс, когда уже чтен!е собственно детекижь книгъ и 
журналовь должно мало - по-малу уступать м%сто непосредственному 
знакомству съ произведешями отечественной литературы, могуть быть 
предложены, какъ обязательное вн%классное чтеве, съ нФоколькими 
провфрочными вопросами, по усмотрёню преподавателя, саЪдующия 
произведения: 

1. Пушкинъ: Арапъ Цетра Великаго, Полтава, Мёдный Всадникъ, 
Галубъ, Кавказсый плЪнникъ. 

И. Гоголь: Тараеъ Бульба *). 

Григоровичь: 1) Зимнйй вечеръ, 2) Прохожий, 3) Бобыль, 4) Свфтлое 
Христово Воскресенье. 

ТУ. Графъ Л. Толетой: ДЬтотво и отрочество. 

У. Загоскинъ: Юрй Милославеюй. 

МВ. Изучен!е двухъ-трехъ русскихъ народныхъ лирическихь п$- 
сенъ, нёсколькихъ русскихъ сказокъ и отрывковъ изъ былинъ, которыя 
могуть быть сравнены до нфкоторой степени съ былинами греческими 
(Имада) и персидскими (Рустемъ), уже извфотными дётямъ, войлеть въ 
классныя занят!я по хрестоматии. 

Въ четвертомь класс знакомство съ литературой народной и на- 
родно-художественной должно быть открыто вступлешемъ, разсказаннымъ 
учителемъ и приблизительно отвёчающимь на слвдующ!е вопросы: 

1. Какое время обнимають средне вЪка? 

2. Что такое рыцарство? 


1) Вь послёднее время вышель новый хороший переводъ «Энеады» — Квашнина- 
Самарина. Ред. 

з) Выборъ изъ Пушкина для этой цфли сдвланъ В. Острогорскимь въ книг его 
«Первое знакомство съ А. С. Пушкинымь»; для Гоголя въ юбилейномъ издан 
с.-петербургской городской думы, посвященномь этому писателю п составленномъ 
В. Острогорскимъ. Ред. 
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3. Какую роль играло въ средше взка духовенство? 

4. Что за вфрован!я тогда существовали (феи, эльфы, ундины)? 1). 

Для обязательнаго прочтен!я вн класса могутъ быть предложены 
слфдующ!я вещи: 

1) Пубокь, 2) Перчатка, 3) Роландь-оруженосець, 4) Графъ Габс- 
бураеки, 5) Оражеще со зливемь, 6) Вшрность до гроба, 7) Старый 
Рыцарь (наизусть), 8) Суд» Божей надъ епископомь (наизусть), 9) Судъ 
в5 подземельь, 10) Гаральдь (наизусть) и 11) Ундина (изд. Глазуно- 
вымъ ‚отдфльно, ц. 50 коп.). Здеь же уметно прочтен!е учениками, 
хотя бы въ сокращенш, романовъ Вальтеръ Скотта: Айвенго, Пероская 
прасная дьвица и Квентинъь Дорвардъ; прекрасной статьи о Нибе- 
лунзгахъ въ журнал Разсвъьть, 1861 г. томъ 1Х, также Роланда въ 
стихотворномъ переводь Алмазова или въ выпускЪ „Русской классной 
библотеки“ Глазунова. Нфеколько вопросовъ для провфрки усвоен!я уче- 
пиками прочитаниаго должны быть заранфе продиктованы учителем». 

Кь четвертому же классу должно быть отнесено и знакомство съ 
русскими пародными былинами, хотя бы съ нфкоторыми, по книг 
Авенар!уса Книга былинъ, но не иначе, какъ посл предварительной 
бесфды учителя, въ которой нужно выяснить: 

1. Вто таке богатыри, что такое былина и тдв руссомя былины 
слагаются (см. вступлен!е къ Книеиз былин®)? 

2. Какое время обнимають собой богалыри? 

| 3. Какъ раздЪляются по времени (старийе и младиие) и мёсту 
(вевск!е и новгородеве)? *) 7 

Сьъ большимъ развитемъ учениковъ здесь же предлагаемъ и го- 
раздо большее знакомство съ произведешями лучшихъ изъ нашихъ 
новфйшихь писателей. Воть съ чёмъ именно считаемъ вполнё возмож- 
нымъ ознакомить дЪтей обязательно: 

Е Т. Пушкину: 1) Капитанская дочка, 2) Дубровск!й, 3) Лтопись села 
Горохина, 4) Цыгане, 5) Бахчисарайсвйй фонтанъ. 


+) Вступлеше см. Русск. пис. стр. 64—76; матераломъ для учителя могутъ 
также служить: книжка, П. Полевого Народныя Сказанёя и статья Гейне Стихийные 
дузи; въ соч. Гейне въ пер. русск. пис., изд. П. Вейнберга, т. УТ; также статья 
Самойловичь Трубадурь въ ‹Д. Чт.» 1872 т.т. УШИ и книжки Иванова «Средневф- 
ковый городъ», «СредновЪковый монастырь», «Средневфковый замокъ», «Среднев8- 
ковая деревня» и «Трубадуры». 

*) Новёйшя пособя для изучешя русской народной поэзи: «Народныя 
былины», изд. Поливановымь; «Сказъ объ Иль Муромц$», изд. Комитета Грамот- 
ности; «Десять чтенЙ по литератур», изд. Мамонтова, М. 1 р. (статья «Народные 
пЪвцы»); «Руссшя былины» ред. А. Чудинова, — одинъ изъ выпусковъ «Русской 
классной библютеки» — Глазунова. Ред. 
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И. Гоголь: 1) Старосв® тек помфщики, 2) Ссора Ив. Ив. 

Ш. Майковъ: 1) Дурочка Дуня, 2) Клермонтевй соборъ, 8) Савана- 
ролла, 4) Приговоръ. 

ТУ. Турееневь: 1) Хорь и Калинычъ, 2) Льговъ, 3) БЪжинъ лугь, 
4) Касьянъ съ Красивой Мечи, 5) Муму, 6) Однодворець Овсянниковъ, 
7) Бирюкъ и 8) Пфвцы (вов эти разсказы изданы отдёльно, по нф- 
скольку копеекъ за экземпляръ). 

Григоровичь: 1) Мать и дочь, 2) Деревня, 3) Четыре времени тода, 
4) Антонъ Горемыка, 5) Пахарь, 6) Рыбаки. 

УТ. Графь Л. Толстой: 1) Три смерти, 2) Севастопольсме 
разсказы. 

УИ. (. Аксаковь: 1) Семейная хроника и 2) ДЬтоше годы. 

УШ. А. Толстой: Князь Серебряный. 

Если къ знакомству со вевми указанными нами народными. и ху- 
дожественными произведешями присоединить еще обязательнсо знаком- 
ство съ четырьмя бюграфлями (Крыловт, Кольцовь, Жуковск@, Пушкину), 
и однимъ хотя путешествемъ — напр., Фрегить Паллада Гончарова, 
то ученики, переходя въ \’ классъ, могуть считаться достаточно подго- 
товленвыми кь усвоеню уже серьезнаго систематическаго курса теорш 
словесности, 

Въ заключен!е бесздь нашихъ о литературномъ образован!и, давае- 
момъ низшими четырьмя классами, скажемъ нЪоколько словъ о школь- 
ной библютекЪ, безъ правильной организащи которой этого образован!я 
нельзя и требовать. Хотя объ этихъ бибмотекахь кое-что у насъ и пи- 
сано, и даже составлено н®сколько примфрныхъ каталогов, точно такъ 
же, какъ и прбрфтается ежегодно учебными заведешями не мало 
книгь и дётскихь журналовъ, но дёло все-таки развивается плохо, и 
поэтому далеко не имфеть того значеня, какое должно было бы имЪть. Для 
того, чтобы чтене внфклассное, обязательное и необязательное, могло 
занять въ учебномъ заведеши подобающее мЪото, необходимо, чтобы въ 
каждомь отдельном ‘класст, начиная съ перваго, и въ каждомь отдЪ- 
ленш, гдЪ есть параллели, было устроено свое отдвльное библиотечное 
хозяйство, т.-е. въ кажтомъ класс и отдфлеши быль заведен особый 
шкафъ со всёми необходимыми книгами для чтешя по преподаваемымъ 
предметамъ. Тогда и учитель будетъ всегда имфть подъ руками все, что 
находить вужнымъ прочитать въ классф самъ; тогда и ученикамь не 
нужно будеть хлопотать о добываши книги изъ общей возрастной би- 
бллотеки, гдё каждая книга, обыкновенно, бываетъ только въ одномъ 
экземпляр®, такь что добыть книжку, особенно охотно читаемую, очень 
трудно. А устроить это библютечное хозяйство можно такимъ обра- 


зомъ. Шо предотавлеши каждымь учителемь списка нужныхь по его 
предмету книгъ и статей изъ журналовъ (дЪтекихъ) и раземотрьв и и 
утвержден!и этого списка педагогическимь совЪтомъ всф эти книги и 
журналы пробрётаются и переплетаются въ простые однообразпые 
прочные переплеты, при чемъ, для обращен!я между учениками боль- 
шаго числа книгь, нёкоторыя произведен!я (напр., изъ полнаго собра- 
в!я сочинен!й автора) и книжки журналовъ переплетаются отдзльно 
(напр., каждая книжка „Лфтскаго Чтеня“ и пр.). ЗатВмъ, перенумеровавъ 
вов отдфльные томики, нужно составить каталогь по предметамъ, отм$- 
тивъ въ немь вов ть книги или статьи, чтен!е которыхъ обязательно, 
и предъ этимъ каталогомъ вписать установленныя совЪтомъ правила 
для библиотекаря, & также и относительно выдачи книгъ, срока возвра- 
щен! я, взыскав!я съ библотекаря и съ читателей и т. п. Эти правила, 
какь и самый каталогь (въ каждомъ классв и отдфлен!и), должны быть 
подписаны инспекторомъ заведен!я и отдфльнымь воспитателемь или 
класснымь наставникомъ (классною дамой) и составлять, какъ и самыя 
книги, въ глазахъ учениковь, даже младшаго возраста, съ перваго 
класса, гдЪ начинается обязательное чтеше, священную, казенную и 
общественную гльмназическую собственность, утрата или порча которой 
есть важный проступокъ, влекушй за собой самое строгое взыскан!е, 
наравнё съ другими важнфйшими школьными проступками 1) По про- 
чтен!и правилъ класснымъ наставникомъ передь цфлымъ классомъ, на- 
ставникъ, въ видё особаго довфрйя къ извфотному, наиболЪе развитому 
и аккуратному ученику, назначаетъ послёдняго класснымъ библюотека- 
ремъ, и къ нему, на случай его болёзни, двухъ помощниковъ, которые, 
какъ и библотекарь, утверждаются ичспекторомъ (въ старшихъ классахъ, 
начиная съ пятаго, библотекари и помощники выбираются самимъ клас- 
сомъ, но утверждаются, конечно, воспитателемъ и инспекторомъ). Библ!0- 
текарю вручается какъ каталогь съ правилами (послёдёя слЗдуеть 
вывёоить въ классЁ), такъ и прошнурованная книга для записи выдавае- 
мМыЫхХЪ книг, а выфстВ съ ТЬМЪ И КЛЮЧЪ ОТЬ библютечнаго шкафа. 

Предоставляя педагогическому совёту выработать правила въ дета- 
ляхъ (взысканя, сроки для пользован!я книгами, пожертвованя и 
пр.), предлагаемь въ самыхь общихъ чертахъ, для везхъ классовъ, 
примёрныя, 


1) Этоть же каталогъ при началь учебнаго года, съ указашемь книгь обяза- 
тельныхь, слёдуетъ продиктовать или раздать тектографированный всфмъ ученикам, 
чтобы они заранфе знали, что у нихъ въ своей библютекв есть, и чего отъ нихъ 
требуютъ, а наиболфе состоятельные ученики могли бы нёкоторыя книги пр1обр- 
сти сами или достать дома. 
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Правила классной библ! отеки. 


8 1. Цвль классной бибмотеки— доставлен! ученикамъ полезнаго 
и прятнаго чтеня, необходимаго для ихъ развимя и пополненя обра- 
зованя. 

8 2. Веъ книги, приобрётенныя на казенный счеть и пожертвован- 
ныя учениками или другими лицами, воставляютъ священную в06- 
ственность гимназии и только предоставляются ученикамъ во временное 
пользован!е; поэтому всякая утрата или порча книгь волздетв!е 
небрежности, а тёмъ болфе, намфренная, есть проступовь против 
общественной собственности, влекущ!Й за собой строгое осужден!е со 
стороны товарищей и взыскан!е гимназическаго начальства. 

& 3. Точно такая же священная собственность гимнази есть 
каталогь бибмотеки и книга для записей, выдаваемыхъ ВЪ чтен!е 
кНИГЪ. 

$ 4. Для завфдыван!я библотекой въ младшихь четырех классахъ 
назначается воспиталелемъ и утверждается инспекторомъ изъ среды 
учениковъ особый библотекарь и, на случай его болёзни, два къ нему 
помощника. 

8 5. Въ старшихъ классахь, съ \У-го, бибмотекарь и его помощ- 
ники выбираются самими учениками, но утверждаются все-таки ин- 
спекторомъ. 

8 6. Бибмотекарь хранить у себя ключь оть библотечнаго шкафа, 
каталогь и книгу для записей только въ классное время, на случай 
требовашя книги въ классь учителемъ; а по окончани классовъ вс 
три вещи сдаются дежурному воспитателю. Книги же, потребованныя 
въ классф учителемъ, тотчасъ же, по миноваши въ нихъ надобности, 
должны быть опять заперты въ шкафъ. 

8 7. Для раздачи книгь въ чтене и возвращен!е ихъ назначается, 
по соглашению съ классомъ и воспитателемъ, не менфе двухъ разъ въ 
недёлю по часу посл классовъ. 

8 в. Бибщюотекарь записываеть число, когда взята книга, — ея 
заглав!е и фамилю берущаго ее, а, по. возвращен!е ея,—когда именно 
возвращена. 

8 9. Книга выдается только на извфетный срокь и можеть быть 
оставлена долфе только въ томъ случа, если нёть на нее требовашй. 

8 10. Всяый потерявшйй книгу или ее испортивш!Й долженъ ку- 
пить новую или внести воспитателю сльдующя за нее деньги; 
иначе на извфетный срокъ или на цфлый годь лишается права брать 
изъ библютеки книги. 

4 


Бесёды о преподаваши словесности, 
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8 11. Бибмотека каждый м$еяць провфряется воспитателемъь въ 
присутствьи бибмотекаря и двухъ его помощниковъ, и въ случаЪ недо. 
чета въ книгахъ или небрежнаго веден!я записей доводится о томъ до 
свздфня инспектора и педагогическаго совЪта, и бибмотекарь лишается 
своего звав1я, а на мЪфсто его назначается первый изъ его помощниковт. 

8 13. Къ концу года составляется библлотекаремъ и его помощни- 
ками отчеть по бибмотекЪ, а за добросовфстное ведене общественнаго 
дЪла передь окончашемъ учебнаго года объявляется библотекарю и его 
помощникамъ благодарность оть имени педагогическаго совфта и това- 
рищей по классу. 


Въ подобномъ устройств класснаго библютечнаго хозяйства видимъ 
мы не только упорядочене ученическаго чтенйя, но и важное педаго- 
зическое значеще. Чмъ большая серьезность, законная требовательность 
и отвётетвенность будетъ придана этому веденшо учениками и учени- 
цами своего. соботвеннаго дфла, тВмъ лучше. Пусть ученики, на кото- 
рыхъ мы часто омотримъ уже слишкомъ какъ на ребятъ, оть малыхъ 
лЬть пручаются относиться строго къ общественной собственности, къ 
законности и забот о самихъ себЪ. Пусть эта должность бибмотекаря 
будеть между учащимися почетной и желаемой, добросовестное ведеше 
дЪла общественнаго товарищемь — классной гордостью, а небрежное — 
стыдомь. Пусть и сами ученики пр!учатся уважать книгу, какъ серьез- 
ную для нихъ самихъ, не имъ только лично принадлежащую, а обще- 
ственную вещь. Конечно, сначала, въ первомъ, во второмъ классахъ, 
бибмотекарей придется руководить воспитателю, точно такъ же, какъ 
и наблюдать за аккуратностью самихъ читателей; придется порядочно 
дфлать за неопытныхъ маленькихъ общественныхь дфятелей и самому 
(напр., показать какъ вести дёло,— можеть - быть, даже вписывать за- 
писи, руководить раздачей и пр.); но подобный библютечный порядокъ, 
поставленный твердо съ младшихъ классовъ, когда и ВСЪХЪ-ТО КНИГЪ 


на классъ очень еще немного, въ старшихь классахъ, гдф должность . 


библиотекаря уже выборная, положить въ юношеств& одно изъ самыхъ 
важныхъ основан й общественной жизни — чувство законности, обще- 
ственнаго долга и улизнья пользоваться обществениею собственностью, 
не говоря уже о томъ, что подобный порядокъ благотворно воспиты- 
ваетъ самостоятельность. Словомъ, мы думаемъ, что устройство от- 
двльныхь классныхъ бибмотечныхь хозяйствъ, кь которымъ можно 
отнести также географичеек!я карты, портреты писателей и картины, 
развёшанные по стёнамъ и пр., — дфло весьма серьезное, могущее 
быть очень важнымъ средствомъ и для воспитан!я, и образованя во- 
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обще, и для литературнато образовая въ особенности. А если это 
такъ, то подумать объ организащи дла слфдуетъ. 

Но гдф найти средства для его осуществленя? Намъ кажется, что 
найтись они могли бы. Для основавйя дфла, кромв книгь, нужны 
шкафы: на всю тимназю, донустимъ, требуется шкафовъ восемь 
(если нфтъ параллелей). Коли не гнаться за красотой и роскошью, то 
такой шкафъ можеть обойтись не бол%е 40 р. каждый, — слёдовательно, 
ва вс классы пойдеть не болже 320 р., что со всфми книгами для 
каталоговъ и записей, на которыя можно положить на всЪ восемь 
классовъ рублей сорок, составило бы менфе 400 р. единовременнаго 
расхода. Сумма еще не Богь знаеть какая для большого учебнаго 39- 
веденя съ н$сколькими стами учениковъ или учениць, гдё обыкно- 
венно ежегодно остаются иногда и значительныя суммы. Затьмъ слБ- 
дуетъ хорошенько разобрать по влассамъ уже имвющяся въ библ1отек 
возрастной и общей нужныя книги, сообразно составленному совфтомъ 
каталогу, и прикупить недостающя. Здфсь, равно какъ ина переплеты 
(опять-таки самые простые), во-первых, пойлуть суммы, ежегодно 
отпускаемыя на пополнен! бибмотекъ; в0-вторыхжь, отчего бы не 
предложить наиболфе достаточным учащимся послужить обществен- 
ному, своему же, двлу или прямо пожертвовашемъ въ годъ нфеколь- 
кихъ рублей, или имфющимися у учеников собственными книгами. 
Что дфти охотно служать такому дфлу своими книтами — это знаемъ 
мы по опыту. Въ одномъ, правда, частномъ, учебномъ заведен!и, въ 
одномъ изъ классовъ именно такимъ образомъ не только составилась 
цфлая особая библютека, но и стфны класса были увфшаны портретами 
писателей и фотографями хорошихъ картинъ, пожертвованными са- 
мими учениками. Наконец третй источникъ для составлен!я такихъ 
библ!отекь представили бы почти повсемфстныя теперь общества для 
пособбя нуждающимея учалиииея, которыя всегда мотли бы отчиеслить 
на такую важную вещь, какъ библюотека, н®которую сумму отъ устраи- 
ваемыхъ этими обществами концертовъ, спектаклей и т. п. Сначала, 
конечно, можно ограничиться, въ вид опыта, только нЪеколькими 
классами, а потомъ дёло разрастется и упрочится непремфнно, если 
только педагогическ!е совёты энергически возьмутся за составлен!е 
библмотекъ, при содфйств!и воспитанниковъ и воспитанницъ этому но- 
вому дёлу библотечнаго самоуправления, которое, можетъ-быть, именно 
по своей новости, покажется многимъ неосуществимымъ. Тогда внзкласс- 
ное чтен!е, которое въ настоящее время по большей части въ на- 
шихъ гимназяхъ мужскахъ и женскихъ очень случайно, неполно и 


затруднено и малымъ количествомъ экземпляровъ необходим йшихъ для 
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всего класса книгь и порядкомъ выдачи, можно будетъ поставить на 
твердую почву. А безъ организащи чтешя нфтъ и настоящаго литера- 
турнаго образован!я, которое должно быть основой гуманности и обще- 
ственности. 


Въ настоящихъ бесздахъ мы остановились только на нвкоторыхъ, 
наиболёе, какъ намъ казалось, важныхъ для будущаго изучен! я 
словесности и литературы, вопросахъ въ преподавами родного 
языка въ младшихь классахъ, а именно выразительном» чтенйи, из- 
учени, наизусть стихотворенй и внтклассномь обязательном чтении 
в% связи съ устройствомъ бибмотекъ. Въ общемъ мы выставили 
также извстныя требован!я отъ преподавателей, и думаемъ, что для 
чоловвка, хотя въ н5которой степени удовлетворяющаго поставлен- 
нымъ нами условямъ и желающаго и могущаго итти дальше, едва 
ли нужны какя-либо дальнфИпия указанйя, какъ вести двло препода: 
вашя родного языка, твмъ болфе, что для этого преподаваня много 
уже нашей педагогической литературой и сдлано. Поэтому прямо пе- 
реходимъ къ курсу словесности, который и составляеть главный пред- 
меть нашихъ бес®дъ, 


УИ. 
Теор!я словесности вообще и пособ1я. 


Литературное этико-эстетическое образован!е, о которомъ мы гово- 
рили въ первыхъ нашихъ бесфдахъ, до сихъ поръ, т.-е. до перехода 
учащихся въ первый изъ старших классовъ, вяиный, было, такъ ска- 
зать, только подготовительное. Какъ ни организуй внёклассное чтеше, 
сколько времени ни удфляй въ низшихъ классахь на чтеше и анализъ 
стихотворен!й ит. п, все же практичесвя занятя грамотностью и 
грамматикой до сихъ поръ занимали мфото очень значительное. Только 
теперь, когда передъ нами юноши лёть 14—16, уже вполнз грамот- 
ные, привыкш!е за пять лёть свободно выражаться устно и письменно 
и оботативиие себя знашемъ многихъ прекрасныхъ художественныхъ 
образцовъ, можно и должно заняться этимъ литературнымъ образова- 
немъ воецЪло. 

Это образован!е, сообразно матералу, распадается на дв чаети: 
во-первыхъ, эжеорйю словесности и, во-вторыхъ, историю отечественной 
литературы; на двз же части распадается оно, сообразно возрасту 
очень быстро развивающагося въ эти годы юношества, и также отно- 
сительно прохожденя- курса: ияимый класоъ (въ женскихь гимнашяхъ 


третёй) веецфло посвятится теори словесности, кромв н8которыхъ 
болЪе серьезныхъ ея ‘положен, а чиестой (въ женскихъ тимназяхь 
второй) — окончанию теорш и очерку истори литературы народной (во 
второе полугодже), при чемъ исторя письменной литературы заклю- 
чить литературное образован вЪ седьмомь и восьмомь классахь, а 
въ женскихь гимназяхъ въ первом. 

Но прежде, чёмъ предложить планъ занят теорлей словесности 
(объ истори литературы р8чь впереди), постараемся ближе опредЪ- 
лить ея задачи, а затьмъ скажемъ нЪФсколько словъ и о нЪкоторыхь 
учебникахъ. 

Теор!я словесности, состоящая изъ трехъ частей — реторики, тео- 
ри прозы и теор!и поэёи, должна за полтора года занят й сообщить 
учащимся слёдующя овздъня: 

1) Понят!е о сочинени вообще, его стров и условяхъ, какъ внЪш- 
нихъ (стиль), такъ и внутреннихъ. 

2) Главнфйш!я элементарныя понят изъ логики и поихологми, о 
характерв и его образован!и, необходимыя для сознательнаго чтешя 
сочинен!, имющихь по большей части дЬло съ изображещемъ ха- 
рактеровъ и вообще внутренней жизни человЪка. 

3) Поняя о главнёйшихъ родахъ прозы и поэзи, по возможности 
въ ихь историческомь происхождеши и явлешяхъ наиболЪе выдаю- 
щихся, — при чемъ учашиеся, путемъ частпо класснаго чтешя съ 
разборомъ, частно — обязательнаго внфкласснаго, а также и письмен- 
ныхь работъ, знакомятся съ самыми выдающимися писателями миро- 
вой поэзи (Гомеръ, Эсхилъ, Софоклъ, Еврипидъ, Аристофанъ, 9ео- 
критъ, Анакреонъ, Горащй, Виргилй, Дантъ, Сервантесъ, Шекспиръ, 
Мольеръ, Шиллеръ, Гёте, Лессингъ, Байронъ, Вальтеръ Скотть, Дик- 
кенсъ, Ричардеонъ и Гольдемить). 

4) НЪкоторыя необходимыя для образованнаго человёка понят я 
эстетическя, объясненныя .конкректно на литературныхъ прим врахъ: 
ремесло и искусство, художественное произведеше, какъ полнзйшее 
выражен!е идеи, цфль искусства, личность художника (талантъ, ген), 
сущность прекраснаго (красота, добро и истина) въ его выражен 
высшемъ (заб шие) и низшимъ (собственно прекрасное), а также коми- 
ческаго, значен!е областей пяти искусствъ и особенно поэзия сравни- 
тельно съ другими искусствами. 

Ставя тая широкя, по нашему мнён!ю, совершенно необжодимыя 
для солидной постановки дла, рамки преподаван!ю словесности, ого- 
вариваемся, что на русскомъ языкв не существуеть ни одного уучеб- 
ника, который вполнъ удовлетворял бы нашимь требованиямь; но 
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зато вс лучшие и боле или мензе употребительные въ нашихь гим- 
назяхъ мужскихь и женскихъ учебники и руководетва, каждый въ 
отдфльности, представляють тотъ или другой матералъ для предла- 
таемаго наши курса. Такимъ образомъ преподавателю, желающему 
принять предлагаемый ниже планъ курса теорйи словесности, придется 
ити самому путемъ эклектическимт, пользуясь нЪфоколькими указан- 
ными нами источниками; ученикамъ же \-го и У[-го классовъ мы 1п0со- 
вЪтовали бы дать въ руки единственный пока, наиболве всего подхо- 
дяш!й кь нашему плану, простой, опредфленный и относительно 
точный по изложен!ю, недорогой учебникъ П. Смирновскато (Теорзя 
словесноетии, ц. 15 к.); чо же касается хрестомат!й и вообще непо- 
средственнаго знакомства учениковъ съ произведенями поэзи, то 
хрестомал!и Галахова и филонова, вмёстВ съ недорогими классными 
издашями авторовъ (напр., Вейнберга Европейене классики для уча- 
щися, Руссте писатели в5 класс, его же, Дешевая библлотека, изд. 
Суворина, и отдалЬныя произведен!я Пушкина, Гозоля, «Лермонтова), 
а также непремённою принадлежностью школьной библ!отеки — издавя 
сочиненй Шекспира, Шиллера, Гёте, Лессинга, Байрона, Мольера, 
Анелвйсвте поэты в5 брографять и образцахь и Ньмецюе поэты, 
Гербеля, дадутъ матераль вполнВ достаточный *). 

Самый же учебникь г. Смирновскаго придется дополнить по дру- 
тимь учебникамъ продиктованными учзникамъ сжатыми конепектами, 
отсылая желающихь къ самымъ книгамъ съ указашемь странчцъ. 
Самые же учебники и руководства, по которымъ учитель будеть дЪ- 
лать добавлен!я, должны находиться экземплярахъ въ двухъ-трехъ въ 
классной библ!отек®. Такимъ образомъ, принявъ за основане ‘указан- 
ную Теорйю словееностии г. Смирновскаго, добавлемя могутъ быть. 
сдъланы по слфдующимъ руководетвамъ: 

1) Необходимыя для прохожденя теор словесности въ У классЪ 
тимназ'и оломентарныя понямя изъ логики: Учебникъ русской словес- 
ности для учениковъ У класса зимнази. Сост. Смирновскй, СПБ., 
1874 г., стр. 27—36; 0 дьйстви душевныхъ силъ — ВЪ КНИЖКЕ Стою- 
нина Руководство для теоретическаго изученя литературы, стр. 
1—4; кратый очеркъ психолойи — ВЪ книгь П. Тимошенко Опъить 


1) О собрашяхъ сочинен! русскахъ писателей (Жуковсыйй, Пушкинъ, Гоголь, 
Лермонтовъ, Тургеневъ, Тончаровъ, графъ Л. Толстой, Островов) не товоримъ: 
имфть ихЪ въ класс необходямо прежде всего. Кратыя ботрафия этихъ писа- 
телей ‘въ книг В. Острогорскато «Двадцать б1отрафй», ц. 50 к. — Для знаком- 
ства съ произведешями иностранной литературы могуть служить выпуски «Рус- 
ской классной библютеки» Глазунова. (Отд. 2-й; иностранные писатели). 
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систематическаго изложенмя теорйь словесности, 3 изд. 1875 года, 
стр. 1—201). , 

2) О характеристик, идеализащи, типахъ и отношен!и писателя къ 
жизни по Руководству 5 теорет. изученио лит. Стоюнина, стр. 38 — 47. 

3) Поняте изъ эстетики: В. Острогорекй, Руководство иъ чтенйо 
поэтическиеь сочиненай по Л. Эккардту, изд. 4-е 1904 г., въ прило- 
женномъ краткомъ учебник поэзии ?). 

Что касается указан для учителя методическихь, съ массою ру- 
ководящихъ вопросовъ и подробными классными анализами литератур- 
ныхъ произвецен!й, то въ этомъ отношеШи есть у насъ дв хоронИя 
и пока, кажется, единственныя книги: О преподаванли русской лите- 
ратуры соч. Вл. Стоюнина и Словееность в5 образца и разборатъ, 
сост. В. Водовозовъ, патое дополненное издан!е 1885 г. Эта книги 
вифстВ съ мотивированными вопросами въ Руководствъ иъ чтенио 
поэтическить сочиненй дадутъ всякому образованному учителю сло- 
весности обильный матералъ для разумнаго руководства, какъ вообще 
литературнымь образовавемъ, такъ и теор!ей словесности въ особен- 
ности. Книги эти разоматриваютъ сочинен!я очень подробно; но вос- 
пользоваться матер!аломъ кстати и ВЪ мфру, сообразно развито и 
литературной подготовк® ‘даннаго класса, при раземотрёвйи одного 
произведешя обратить внимаше на одни вопросы, при другомъ — на 
друие, —это уже вполнЪ дло умфнья и такта преподавателя, почему 
па этоть счеть никакихъ указан! и не предлагаемъ. 


уп. 
Планъ теор1и словесности. 


Предложивъ учащимся, перешедшим въ У' классъ, завести особую 
тетрадь для‘ послдовательнаго вписываня въ нее конспектовъ и до- 
полнеый преподавателя къ учебнику (напр., Теорзя словесности 
П. Смирновбкаго); ссылокъ и пр., можно приступить къ прохожден!ю 
и самаго курса теорйь словесности. 

Оставляя въ сторонё полное опредёлене этой теор, ` которое 
лучше сдёлать тогда, когда она уже пройдена, слЪдуеть твмъ не 


1) Вышедиия изъ продажи назваиныя здфеь книги Тямошенки и Смирновскаго 
(учебникъ для учен. У кл.) могуть быть замфнены учебникомь Яковлева «Теорля 
словесности», книгами Житецкаго «Теор!я сочинения», «Теоря поэз1и», «Исторя 


сочинен!я», учебникомъ: Колосова «Теоря словесности». Тед. 
?) Въ настоящее время Краткий учебникь теорйи поэмы В. Острогорскаго вы- 
шелъ отдёльнымь издашемь. М. Ц. 50 к. Ред. 
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мене указать учащимся на то, чфмъ именно они. будуть зани- 
маться и чЪмъ эти занямя отличаются оть занятй языкомъ въ 
предыдущихь классах. Вызвавъ У класса воспоминане о прежнихъ 
его занятяхь, преподаватель придетъ къ такому выводу: до сихъ поръ 
они сводились къ такъ называемой гралютиности, т.е. практическому 
обученю чтеншо и письму (заняйя домашия и приготовительный 
классъ); во-вторыхъ, къ изучению грамматики (первые четыре класса). 
Грамотность и грамматика, при вовхъ другихъ занятяхъ (изучен! и раз- 
боръ стиховъ и прозы, пересказы статей и пр.), все-таки были на первомъ 
планЪ. Теперь приступается къ раземотрёнию уже пълыхъ статей или 
сочинен!й — въ ихъ промехожденаи, составъ, строт, характер, р0- 
дать и видажь. Эти-то занятя и составять эретью ступень гимнази- 
ческаго курса родного языка — теорйю словесности. Такимъ образомъ 
первый урокъ въ патомъ класс укажетъ, какого рода новыя занят!я 
ученикамъ предстоять, & послёдн!е будуть видфть впереди разумную 
ихъ цВль. 

Отсюда естественно перейти къ вопросу © томъ, что оке такое со- 
чинене и какъ оно образуется, т-е. къ тому, что такое тема, ея 
развите матералами, планъ и самое изложене (Смирновскй, Теоз. 
словесности, стр. 1—3). Здфсь лучше всего обратиться къ произведе- 
нямъ, уже извфотнымь наизусть изъ предыдущих классовъ (напр., 
Мениекъь Майкова, Старый рыцарь, Гаральбъ, Землетрясене, Явор® 
къ прохожему, басни), и, разсмотрфвъ ихь содержан!е (части и ихъ 
связь), что займетъ времени очень немного, обратиться къ болёе по- 
дробному разбору новаго, бълфе сложнаго произведевя, представляю- 
щаго хорош! й матемаль для первоначальныхь теоретическихъ выво- 
довъ. Такъ, напримфръ, очень удобно разематриваются: Тень друга, 
Батюшкова, Днивйръ Гоголя, Бирюкз или Пьвцы Туртенева, Старо- 
свътеме помтщики пли одна изъ балладъ, обязательно прочитан- 
ныхь въ четвертомъ классВ. Обязательныя вн®класеныя чтевя, о кото- 
рыхъ мы говорили ранфе, дадуть богатый матералъ, тёмъ боле 
‘удобный, что разборъ его, какъ произведен!й уже извЪстныхъ, пойдетъ 
быстро 1). 

Когда учанцеся наглядно ознакомятся съ происхожденемъ и общимъ 
строемъ сочинешя и по конспекту, внесенному въ тетрадь, въ видф 
вопросовъ, связно перескажуть отыфченное по учебнику, тогда слё- 
дуеть перейти къ ознакомлению съ элементарными понятями о душев- 


1) Всф новыя стихотворныя произведенйя, напр., Тьнь друла, обязательно учатся 
паизусть. При разбор сообщаются кратыя свфдбвя о жизни автора, поводъ къ 
написанно и вообще все, что необходимо для пониман1я пьесы. 
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выхъ силахъ, при помощи которыхъ слагаются сочиненя. Это необхо- 
димо тВмъ болёе сдфлать теперь, потому что слова „понят!е“, „пред- 
ставлеше“, „родъ“, „видъ“, „суждене“, „выводъ“, „чувство“, „вообра- 
жен!е“, „фантазя“, „характеръ“, „темпераменть“ безпрестанно будуть 
встр$®чаться при раземотрёи литературныхъ произведен; да и сама 
поэзя, какъ искусство, имфеть дёло именно съ внутренней, духовной 
стороной человёка и самую природу разематриваеть по отношешю къ 
впечатльн!ю, производимому на челов$ка. Сообщение понятйЙ не только 
изь логики, но и элементарной пеихолоши вовсе не такъ трудно для 
учащихся и съ успёхомъ усвоивается практическимь путем. Вътки 
Палестины, Майковская Дурочка (Стоюнинъ, О препод. литератиры, 
стр. 60—65), названные выше разсказы Тургенева вполнё пригодны 
для нагляднаго объяснения дЪйстыя душевныхь силъ. Для этой же 
цьли не мало матер!алу найдется и въ произведензяхъ, учащимся уже 
извЪетныхъ. 

Что же именно изъ психологи и логики должно быть усвоено велёдъ 
за объяснешемъ, что такое сочинен!е? Предлагаемъ эту вставку въ 
курсъ, въ видВ конспекта для репетищи. 

Кавя способности у человфка физичесвя (пять чувствъ)? 

Кая духовныя (познавательная, чувствительная и желательная)? 

Какъ проявляется каждая изъ этихъ духсвныхъ способностей .(умъ, 
память, воображене, фантаз!я, чувство, страсть, воля, энерг!я)? 

Какь образуются представлен1я? 

Каве бывають признаки (существенные и случайные)? 

Какъ образуются понят!я? 

Что такое содержане понятя и его объемъ? 

Вь какомъ отношени находится содержан!е къ объему? 

Какя понят!я называются родовыми, видовыми, подчиняющими, 
подчиненными и соподчиненными? 

Что такое суждене и какъ оно образуется (сужден1я обпия, част- 
выя и единичныя)? 

Что такое умозаключеше и какъ оно образуется (посылки и 
выводъ)? 

Что такое логическое опредфлен1е и чЁмъ оно отличается отъ грам- 
матическаго и описавя (элементарное понят объ описанш можеть 
быть дано въ Г” и даже Ш класс)? 

Что такое дфлен!е и какой его законъ? 

Поняте о план$. 

Что такое характеръ и какъ онъ образуется (природныя способ 
ности, среда, воспитан!е и образован!е)? 
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Что такое темпераментъ и каше темпераменты. бывають (сантви- 
ническй, меланхоличесьй, холерическй и флегматическ!й)? 

Что такое психологичесвй анализъ въ сочинени? 

Вев эти понят!я психологичесвя и логическ1я, объясняемыя, конечно, 
практически на литературныхь примфрахъ, въ живой бесвлф, и закр$- 
пляемыя въ памяти учениковъ, въ видЪ краткихъ, внесенныхъ въ те- 
традь отвфтовъ на продложенные вопросы, очитаемь мы, на основав!и 
опыта, вполнф доступными для объяснения ученикамъ лфтъ четыр- 
надцати-пятнадцати, пробрфвшимъ уже значительный запаеъ фактовъ 
путемъ чтен!я и цёлой массы выученныхь въ младшихъ классахъ сти- 
ховъ. Изучене наизусть стихотворенй, примфрный списокъ которыхъ 
помфщаемъ ниже, чтобы не прерывать конспекта теорш, скажемъ 
кстати, продолжается параллельно курсу. 

По сообщеши понятЙ изъ психологи и логики, переходимъ, по 
Смирновскому, къ разсмотрёню внешней стороны сочинен или сло?у 
(стилистика). Эта часть теори, изложенная въ учебникЪ довольно по- 
дробно и хорошо, проходится быстро, такъ какъ на слогъ уже обращалось 
вниман!е и прежде: при разборВ заученныхъ стихотворен!й, которыми и 
слёдуеть воспользоваться при объяснен!и рёчи образной, при чемъ безъ 
особаго ущерба для курса могутъь быть опущены болфе мелюя дфлен!я 
тропь, синекдоха и метонимя. При прохожден!и же стихосложен!я сл$- 
дуеть употребить класса два на скандировку стиховъ, особенно гекзамет- 
ровъ, что уже отчасти дЪлалось и ранфе. Что же касается р$чи перюдиче- 
ской, которая у г. Сиирновскаго разобрана очень подробно съ указанемъ 
вефхъ видовъ пер!одовъ сложныхъ, то она, какъ намъ кажется, въ виду 
болфе производительныхъ частей курса, наприм$ръ, хоть тВхъ же психо- 
логическихь и логическихь понят, можеть быть пройдена гораздо 
кратче и практически на двухъ-трехь примфрахъ (Волкь и пастухи 
Крылова; Поэть Языкова, Когда волнуется; одинъ-два большихъ пе- 
рода изъ Карамзина и Гоголя), при чемъ схоластичеекое дфлен!е пер!- 
одовъ на цёлыхъ одиннадцать видовъ можно и опустить. Вмяне же на 
слогъ. языковъ народнаго, стариннаго и иностранныхъ. показать очень 
важно (народная пфеня, отрывки изъ Бориса Годунова), точно такъ 
же, какъ и свести въ заключене всЪ общ]я услов!я хорошаго слога. 

Оть разсмотрён!я внёшней стороны сочиненя г. Смирновек! пере- 
ходить въ внутренней, показывая на отрывкахъ изъ шестой и седьмой 
главы Мертвыхть душь элементы сочиненя: 

1) Лирический, который мы назвали бы также субъективным, на- 
помнивъ ученикамъ уже извЪстныя имъ чисто лиричесвя пьесы (напр., 
Молитва Лермонтова, Брожу ли я). 
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2) Описане. 

3) Повъствованае. 

4) Разсуждене. 

Оть указанныхъ элементовъ авторъ вполнф резонно переходить къ 
объясненю прозы и поэз!и (стр. 44—48) и этимъ объяснешемъ заклю- 
чаеть общую часть теор!и словесности. 

На этомъ мы бы не остановились и, слёдуя Отоюнину (Руководство 
для теоретическаго изученя литератиуры, стр. 39—47), предложили 
именно здфсь, передъ разсмотрёемъ родовъ и видовъ сочинен, озна- 
комить учащихся съ идеализащей, типами и отношенйемь писателя 
къ жизни. Знакомство съ этими понятями, съ которыми безпрестанно 
приходится встрфчаться при разборф болфе серьезныхъ литературныхь 
произведен!й и позднфе въ истори литературы, могло бы достойно за- 
круглить общую часть курса теори поэзи, проведенную г. Смирнов- 
скимъ въ строгой систематичности. Мало того—эти понят!я, которыхъ 
почему-то наши учебники словесности касаются только слегка, между 
прочимъ, а то ин вовсе ихъ опускаютъ, кажутся намъ особенно важ- 
ными, и даже основными въ литературномъ образоваи. Въ самомъ 
ДЬлф, если одна изъ важн®Йшихъ задачъ школы есть поселить въ уча- 
щихся разумное критическое отношене къ литератур, дать серьезный 
критер1й для оцёнки произведен!й художественныхъ и значеня писа- 
теля, то указываемыя нами понятя должны какъ можно яснфе пред- 
ставляться уму ученика. Вопросы: что изобразиль авторъ изъ эюизни, 
т.е. хажя обийя тиииичесня ея явленя; если идеализироваль жизнь, то 
правильно ли, и какъ именно самъ къ этой эюизни отнесся, как эт 
жизнь оцвниль—къ рышеню этихъ, и въ сущности только этихъ во- 
просовъ и сводится все понимане литературы и ея значен!я этико- 
эстетическаго. Конечно, полнаго разумВн!я указанныхъ понят объ 
идеализащи, относительномъ значени типовъ и освфщен!и жизни можно 
требовать только къ окончаню полнаго гимназическаго курса, когда 
пройдена и исторйя литературы; но въ общихъ чертахъ, по нашему 
мнЪн!ю, слёдуеть, и вполнЪ возможно, ознакомить съ этими понятями 
учениковъ именно теперь, въ пятомъ класс, передъ ознакомлешемъ 
съ родами и видами сочиненй, чтобы дать учащимся, начинающимъ 
читать уже вещи болфе серьезныя и сложныя, хоть кавя нибудь опре- 
дЪленныя основы, которыми можно было бы руководиться при чтен!и. 
Да и вовсе не такъ уже трудно ознакомиться съ этими понятями, если 
только есть матералъ для вывода, которымъ легко можеть воспользо- 
ваться преподаватель. Мы для этой цли пользовались, напримёръ, 
слфдующими произведен!ями. Для объяснев!я идеализаци брали Пол- 
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таву Пушкина, рекомендуемую и Стоюнинымь и у него же хорошо 
равобранную '); для объясненя типа—СОтароеветекиаь помищиков, 
кабинеть Онзгина, его воспитан!е (отъ словъ: „Онфгияъ, добрый мой 
праятель“...), характеристика Ольги и Татьяны; также изъ „Мертвыхъ 
душъ“— Плюшканъ и Маниловъ; для объяснешя же различныхь отно- 
шен! автора къ жизни — отрывки изъ „Онфгина“ (отношение автора къ 
ОнЪгину въ первой тлавв; глава УТ, оть словъ: „Друзья мои, вамъ 
жаль поэта“... до конца; глава УТ, двё строфы оть словъ: „влаженъ, 
кго съ молоду быль молодь“)... и особенно вторая половина я тлавы 
„Мертвыхъ душь“ оть словъ: „Темно и скромно происхожденте моего 
героя“... Прекрасный матер!алъ объясненя отношенй автора къ изобра- 
жаемой жизни даеть также ПРинель Гоголя, разобранная У Стоюнина 
(О преп. лить, стр. 65—78) *). 

Какь результать всфхь этихъ разбор 
ковъ могуть быть внесены слёдующе вопросы: 


овъ—въ конспекть для учени- 


2) для ИДБАЛИЗАЦТИ. 

1) Какъь изображены въ Полтавь Петръ Вели и Мазепа (с0бе- 
рите всВ характерныя ихъ черты)? 

2) Какая черта выдвинута въ Петрё (военный тероизмъ)? 

3) Чёмъ отличается изображене Петра въ Арать Петра Великаго 
бть изображешя Петра же въ Полтав? 

4) Что же такое идеализацея? . 

5) Когда идеализащя возможна и когда даеть она ложное понят! 
о лиц? 

Ь) для ТИПА. 

1) Кашя черты называются типическими? 

2) Оть чего он происходятъ (общйя причины)? 

3) Что такое типъ? 

4) Ветрёчаются ли типы Въ жизни? 

5) Какъ совершается создав1е типа (избраше прототипа, дополне- 
н:е его недостающими чертами, опущене случайнаго, постановка типа 
въ извъотное, болЪе яркое, освзщен!е—роцесеъ эпворчества)? к 

6) Почему типы такъ важны въ литературв (дають понят!е о цВ- 
ломъ кругв люден)? 

— ) Воь отрывки, относящеся къ Петру Великому («Была та смутная пора..», 
«Полтавокй бой», «Пируеть Петръ..?) выучены уже въ младшихь классахъ, & вся 


поэма обязательно извёстна ученикамъ. . з 
) Объясняются также вполнз наглядно разныя отношеня къ жизни И къ 


искусству на Театральномь разьздь Тоголя или на Критикь и@ Школу женщин 
Мольера (Собран!е соч. Мольера, изд, Бакста т. п). 


7) Чёмъ измфряется значене типа (чВмъ болфе захватываетъь онъ 
кругъ людей)? 

8) Каме типы вамъ извфетны? Укажите въ н$околькихъ литера- 
турныхь образахъ типическя черты. 

МВ. Здфеь же кстати можно наглядно указать и на значене вели- 
като писателя, какъ создателя крупныхъ тйповъ, и, вообще, значен!е 
литературы, художественнымь путемъ знакомящей насъ съ цфлымъ 
обществомъ и человфчествомъ. 


с) для оБЪЯСНЕНТЯ ОТНОШЕНИЙ АВТОРА КЬ ДЪЙСТВИТЕЛЬНОСТИ: 


1) Какъ относится Пушкинъ къ Петру Великому, къ Мазеп®, къ 
Онфгину, къ Ленскому, къ Ольтв, къ Татьян%; Гоголь—къ Старосвётекимъ 
помфщикамъ, къ Акамю Акавевичу, къ Чиновникамъ, къ Чизикову, 
къ Плюшкину? 

Объясните, почему авторы относятся къ этимъ лицамъ такъ, & не иначе? 

А какъ относятся къ жизни сами Старосвётеые поминки, Акакй 
Акаюевичь? Есть ли у нихъ опредёленныя, сознательныя задачи 
жизни? Какая цфль жизни у Чичикова? У Петра Великаго? 

2) Къ какимъ двумъ отношенямъ сводятся, вообще, всЪ отношеня 
людей къ жизни (сочувствие и несочувств!е, положительное и отри- 
цательное)? 

3) Оть чего зависять разныя отношен!я людей къ однимъ и тЁмъ 
же явленемъ жизни (оть умственнаго и нравственнаго развитЁя, об- 
разован!я, обусловливающаго весь внутреннИй, идеальный м!ръ челов ка)? 

4) Что такое нравственный идеалъ (понят!е о лучшемъ, разумномъ, 
нравственномъ, добромъ, благородномъ, красивомъ; воображаемый, луч- 
ий человфкъ, служащЙ для насъ образцомъ)? 

5) Почему имёть нравственный идеалъ необходимо (сообразно съ 
нимь оцфниваемъ нашу жизнь и располагаемъ всю свою дфятельность)? 

6) Назовите главнфйпИя изъ отношен!й къ жизни и объясните ихъ 
(наивное, идиллимеское — Старосвётеые помфщики; юмориениическое — 
отношен!е Готоля къ Акаыю Акавщевичу; сатирическое — къ чиновни- 
камъ въ Шимели; удивлене и восторгь перодъ высоким — напр., отно- 
шене Пушкина къ Петру Великому; сочуветвёе, сожаление — у Пушкина 
къ ТатьянЪ, къ убитому Ленскому). 

7) Въ чемъ же сила писателя, въ одномъ ли объективномъ изобра- 
жени жизни (НЪтъ. Онъ не только изобразитель жизни, онъ выфеть 
съ тьмъ относится къ ней и душевно, — и ТЬМЪ возбуждаетъ въ насъ 
сочувете ко всему доброму и прекрасному, отвращене къ злу и со- 
жальн!е о несовершенствахъ жизни)? 


ых ба = 


Такими-то вопросами слфдуеть закончить ознакомлен!е учащихся съ 
создащшемъ сочинен!я вообще съ его внфшней стилистической стороны 
и по отношенйю къ его внутреннему, такъ сказать, идейному содержа- 
но. Предлатаемыя нами поняття объ идеализащи, типахъ и оцфнкь 
авторомъ жизни осмыслять въ глазахъь юноши не только самую лите- 
ратуру, но и жизнь вообще, къ которой онъ самъ станетъ ‘относиться 
сознательие; а возбудить въ юношв разумное отношев!е къ самому 
себВ и къ окружающему есть самая важная задача школы, помогающей 
родителяиъ и государству въ дфл умственнаго и нравственнаго воспи- 
тан!я. Показать же наглядно, путемъ великихъ художественныхь при- 
ифровъ, близкую связь литературы съ дЬйствительною жизв!ю; пока- 
зать юношф, воспримчивому къ добру, что эта литература не только 
иктересна и пр]ятна, но что она въ то же время и его добрая настав- 
ница и руководительница, хранительница лушииахь идеалов страны и 
человтьчества — значить способствовать имёющимися въ рукахъ школы 
средствами подъему нравственпаго духа и въ самомъ нашемъ обще- 
ствБ, въ настоящее время, можетъ-быть, болфе, чЪмъ когда-нибудь, 
слишкомъ беззаботномъ и легкомыесленномъь по отношевю къ лите- 
ратур8. 


Оть разсмотрён!я сочиненйЙ въ ихъ сущности, вообще, можно пе- 
рейти, согласно плану г. Смирновскаго, къ видамъ сочинен!Й прозаи- 
ческихъ, изъ которыхъ въ пятомъ класс вамъ казалось бы достаточ- 
пымъ ограничиться только двумя видами: яутеествея.ми и бтографеялеи, 
оставя исторю и разсуждение (критика и ораторская рёчь), какъ 
требующя большаго развитЁя со стороны учащихся, до шестого класса. 
Еъ сожалфн!ю, кавъ путешествте, такъ и бографея изложены у г. Смир- 
новскаго очень кратко и поверхностно, между тБмъ какъ оба эти вида 
прозы очень важны по отношев!ю къ литературному образованю. При 
чтенш отрывковъ изъ путешеств!й слфдуеть внести въ конспекть слф- 
дующе вопросы: 

1) Каыя сочинен!я называются путешествями? 

2) Съ какими цёлями путешеств!я предпринимаются (ученая цёль 
или, вообще, ознакомлен! е съ страной)? 

3) На кавя стороны жизни путешественникъ можеть обращать вни- 
ман!е (природа, жизнь общественная, политическая, науки, искусства, 
замфчательные люди и пр.)? 

4) Кавя услов!я хорошаго путешествя (умфнье выбрать наиболёе 


существенное и важное, безпристрастная оцёнка явлен!й жизни, воз- 
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можно меньше останавливаться на своей собственной личности и. воз- 
можно всестороннфе представить страну)? 

5) Какими качествами долженъ обладать путешествениикь ного: 
сторонняя образованность, знаше языка страны и того, что о ней было 
писано другими; наблюдательность и безпристраст!е)? '). 

Основательное прохожден!е теор1и б1ограф!и важно твиъ болфе, что 
этоть видъ сочинен!й, помимо своего высокообразовательнаго значеня, 
въ смысль тяснев!я человфческой жизни, особенно необходимь при 
изучен! и писателей, безъ зная б1юграф!и которыхъ немыслимо разум- 
ное критическое отношене къ ихъ произведен!ямъ. Кром того, 
ознакомившись съ сущностью, условями и значен!емъ б1ограф/и, уча- 
щ{еся яснфе поймутъ и значен!е романа, который есть не что иное, какъ 
та же б1ограф!я человфка или общества, съ тою только разницею, что 
въ роман, выфето единичнаго лица, выставлены типы. , : 

Предполагая въ ученикахь знакомство съ нёсколькими б1ограф!ями 
поэтовъ (Кольцовъ, Крыловъ, Пушкинъ, Жуковск!), слфдуеть остано- 
виться, примфрно, на слЗдующихъ вопросахъ: 

1) Кавя сочиненя называются б1ограф!ями? 

2) Какая цфль б1ограф!и? (Возможно полное представлев!е человка 
со вефхъ сторонъ, какъ внфшнихъ — наружность, обстановка, такъ и 
внутреннихъ — характер. Б!ограф!я должна выяснить смыелъ, общее 
направлене всей прожитой жизни и не только представить человфка, 


. но и объяенить, какъ сложился его характеръ, подъ какими виянями 


и почему человёкъ вышелъ такимъ, а не иным). 

3) На каше элементы характера б1ограф!я должна обратить вни- 
ман!е (общечелов®ческЙ, нащюнальный и личный)? 

4) Какимъ матераломъ долженъ пользоваться авторъ при составле- 
ви ботрафии (основательное изучен е эпохи, въ которую челов къ ро- 
дилел, и среды, изъ которой онъ вышелъ; разсказы о немъ его совре- 
менниковъ, письма, сочинен!я покойнаго, по возможности, самыя его 
вещи, дома, гдё онъ жилъ)? 

Для изучен!я бюографи поэтовъ, вообще, можно предложить уча- 
щамся, какъ руководство, слФдующе вопросы, которые они могуть 
прилагать, боле или менфе, и къ другимъ лицамъ, напр., къ изучению 
типовъ въ романахъ и повфетяхъ, результатомъ каковато изученя мо- 
гуть явиться весьма производительныя письменныя работы. 

1) Въ какой стран родился, въ чье царствован!е, что вообще можно 
сказаль о той эпох? 

— 9) Много матер!ала для изучен!я путешествй и другихъ видовъ прозы дает» 
ГУ т. Хрестомати Филонова. 


2) Въ какомъ сословши родился, въ какой семьф? Была ли послёд- 
няя богата или бфдна, чВмь занималась, какъ проводила время, какъ 
относилась къ образовано; читала ли книги, и какого именно рода? 

3) Что за люди были отецъ, мать, родня, знакомые? 

4) Гдв родился и провелъ дётетво, въ город или деревн%, въ сто- 
лицф или глухой провинщи (природа)? 

5) Какъ прошло д®тство— одиноко, или въ кругу товарищей, братьевъ, 
сестеръ; счастливо или нЪтъ? 

6) Кто были первыми воспитателями ребенка (мать, няня, гувер- 
нантка)? 

7) Когда выучился грамотф, кавя книги читалъ, руководилъ ли 
кто чтешемъ, не проявились ли въ дётствв литературныя или, во- 
обще, какя-нибудь особенныя наклонности? 

8) Что было за учебное заведен!е, куда поступилъ, какой харак- 
теръ образован!я оно давало, не знаете ли чего-нибудь о наставникахъ; 
как!е были любимые предметы занят! читали ли ученики книги, какъ 
проводили свободное время; что можно сказать вообще объ образова- 
ни автора; не дополнилъ ли онъ его впослдетв!и? 

9) Кто были друзья и любимые авторы? 

10) Каыя событя, лица взяли на развит!е таланта; какъ относи- 
лось къ поэту общество, поняло ли, оцфнило ли по достоинетву; по- 
святилъ ли себя литературнымъ занятямъ всецфло или мёшалъ ихъ 
съ занятями служебными? Что мёшало или способствовало литератур- 
нымъ занятямъ? Любилъ ли поэть, быль ли счастливъ въ своихъ при- 
вязанностяхъ? Не было ли какихъ особыхъ обетоятельствь въ его 
жизни? Когда и при какихъ обстоятельствахъ умёръ; пережилъ свою 
славу или умеръ въ полномъ развити своего таланта? 

Теоря поэз!и въ учебникв г. Смирновскаго, принятомъ нами за 
основан!е конспекта, начинается знакомствомъ ‘съ русскою эпическою 
поэзею народною (сказки, былины, историчесвя пфени, загадки). Имя 
въ виду прохождене въ систем общаго обзора истори литературы, мы 
полагали бы боле удобнымъ, ограничившись общимъ понятемъ о на- 
родномъ эпос, уже извзетномъ изъ чтев!я, всецфло отнести этоть 
отдёль во второе полугод1е шестого класса, а именно — открыть имъ 
этоть обзоръ. Здесь же, въ У класс, достаточно ознакомить учащихся 
въ общихъ чертахъ съ особенностями эпоса, что у г. Смирновскаго и 
сдфлано на стр. 55, но, къ сожалн!ю, недостаточно полно. Х 

Такъ какъ учащимся уже извЪстно изъ класснаго и обязательнаго 
внфкласснаго чтен!я достаточно повфстей, разсказовъ и рохановъ (Ёге- 
ней Онъеинь и первая часть Мертвыть душь составляютъ, такъ ска- 
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я художественных произведен!й въ этомъ классъ), 


зать, основу изучен! ) 
} ы Фдуюция особенности 


то сльдовало бы обратить внимаше още на сл 
художественнаго эпоса: 

1) Въ эпос современномъ представляется цфлое общество, ивлая 
жизнь извЪетнаго круга, сословя, съ разныхъ ея сторонъ (напр., ВЪ 
Онпзиню: воспитанйе, времяпровождеше въ город и деревн®; жизнь 
богатой молодежи, провинщальныхь барышень и проч.), въ цвломъ 
ряд описавй и разеказовъ. 

2) Герой эпическихъ произведен!й представляется обыкновенно (въ 
роман, на который, какъ на самый распространенный видъ современ- 
наго эпоса, и должно быть обращено особое внимаше преподавателя), 
какъ продуктъ воспитан!я и среды, и можеть быть лицомъ пассивнымъ, 
малодфйствующимь самостоятельно, даже апатичнымъ (Онфгинъ, Обло- 
мовъ). Указаше на это качество эпическаго героя важно для сравне- 
ня этого героя впослёдетв!и съ лицомъ драматическимъ, особенно въ 
трагедии. 

Эпосъ литературный, представленный въ учебникв въ видовыхъ 
особенностяхь съ указашемъ на тлавнЪзйш!е моменты историческаго 
развит!я этихъ видовъ (басня, поэма, баллада, идилмя, романъ, по- 
вфеть, разсказъ), изложенъ, въ общемъ, порядочно, и, при достаточ- 
номъ матералф, пробрЬтенномъ уже учащимися путемъ чтешя и из- 
учен!я образцовъ наизусть, особенно при пользованш хрестомат!ей 
Филонова, ч. 1, с0 многими хорошими историческими примфчашями. 
(Напр., басня, идилл!я, баллада, поэма), можеть быть пройденъ осно- 
вательно и безъ большой затраты времени. Мы позволили бы себь 
сдлать относительно эпоса только два замфчан!я: ; 

1) Въ статьВ о поэм ложно-классической, о которой удобнзе ска- 
зать позже, при прохождени истори литературы ХУШ в., указывае- 
мыя авторомъ поэмы: Освобожденный Терусалимь, „Гуизвада, Потерян- 
ный рай, Месеада и Генрбада, но имъющяся на русскомъ языкЪ въ 
хорошихъ переводахъ, а по своей искусственности и устарфлости и не 
представляюцщя въ школЪ особаго литературно-образовательнаго значе- 
ния, слВдовало бы опустить совсзмъ. И это тмъ болфе, что сколько- 
нибудь основательное ознакомлен!е съ ними путемъь бесёды отниметь 
время оть занят, болфе производительныхь и необходимыхъ, напр., 
романъ и драма. 

2) Говоря о поэмв новаго времени, авторъ напрасно приписываеть 
идеализацию только исторической поэм%; это — особенность, вообще, 
вевхь поэмъ и легко указывается и на приводимыхь авторомъ — 
Мцыри, Цызанахь и Шильоненомь узникт. Кром того слЗдуеть ука- 


Бесвды о преподаважи словесности. о 
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зать и на особую эффектную, исклмочительную, такъ сказать, праздним- 
ную обстановку, въ которой обыкновенно представляются герои этихъ 
поэмъ (природа, полудикйЙ народъ, исключительныя событя). Указан!е 
на эту обстановку даетъь поводъ къ сравненю поэмы съ современнымъ 
романомъ, гдф эта оботановка обыкновенная, такъ сказать, будничная 
(„Онфгинъ“, „Мертвыя души“). 

Романъ, на который долженъ обратить преподаватель особенное 
вниман!е, объясненъ авторомъ просто, опредёленно и полно. Вели, по 
нашему мнён!ю, въ исторической части (стр. 81) слдовало бы совефиъ 
опустить упоминане о роман® Рабдэ Гаргантюа и Пантачтоэль, 
(какь совершенно неудобномъ для чтеня въ этомъ возраетв), то нельзя 
не поблагодарить автора за указан!е на два сантиментальныхъ романа, 
Еларисва и особенно Векфильдекай священниюь, знакомство съ кото- 
рыми пригодится при прохожден!и въ истор!и литературы о КарамзиЕ®. 
Съ первымъ романомъ хорошо можно познакомить учащихся по пре- 
восходной статьё Дружинина (Сочинен!я А. В. Дружинина, т. У) 1), гд8 
разсказана б1ограф!я Ричардеона и изложенъ самый романъ съ харак- 
терными выдержками. 

Разсмотрёемъ лирики долженъ, по нашему мн®н!ю, заключиться 
курсъ теор!и словесности \У класса. Признавая, въ общемъ, этотъ от- 
дЪль въ учебникв удовлетворительнымь, мы тёмъ не менфе полагали 
бы не указывать въ этомъ класев отдфльныхь видовъ этого рода по- 
эзш вовсе. Не говоря уже о крайней неопредфленности и сбивчивости 
дфлешя лирики, очень прихотливой по отношеню къ характеру и вы- 
раженно чувствъ, знакомство съ народной пфеней семейной, искусствен- 
ной (Дельвигъ, Мерзляковъ, Цыгановъ), одой ложно-классической и са- 
тирой гораздо производительне въ курсв истори литературы, тд® эти 
виды могутъ быть пр!урочены къ Кантем!ру, Ломоносову, Державину 
и сентиментально-романической поэз!и Карамзина и Жуковскаго. Въ 
пятомь же классЪ, гдф у учащихся уже накопился большой запасъ ли- 
рики, изучаемой наизусть въ младшихъ клаесахь, вполнё достаточно 
ограничиться, воспользовавшись готовымъ матер!аломъ, только самыми 
общими характерными особенностями ‚лиры, какъ поэтическаго рода, 
съ указанями на разбор произведен! уже извфотныхь разныхъ ха- 
рактеровъ чувства, а именно: 

а) Торжественный, высокёй (Поэт Языкова, Землетрясенае его же; 
Ко робу Кутузова Пушкина; На смерть Мещерскаго Державина; На- 
полеонь Пушкина; На смерть Гёте Баратынскаго). 


1) Весь романъ, съ сокращен!ями, переведен въ Бибмотекь для чтенмя 1848 г. 
томы 87, 88, 89, подъ назвашемъ Кларнсса, или исторёя оной барышни. 
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5) Сатирическей (Пророкъ, Поэть Лермонтова). 

с) Элегическй (Море Жуковскаго, Брожу ли Пушкина). 

Въ конспекть о лирик® могуть быть внесены сл$дующёе вопросы: 

1) Кавя произведен!я называются лирическими (личный внутрен- 
нй м1ръ автора)? 

2) Какимъ особымъ характеромъ въ изложен, въ язык лирика 
отличается (воодушевлен!е, кажущся безпорядокъ, описаше и раз- 
сказы только въ самыхъ общихъ чертахъ, указывающихь на то, что 
вызвало чувство, образность языка, музыкальность, ритыъ)? 

3) Чёмъ опредфляется значен!и лирики (предметь, вызвавпий чув- 
ство, общечелов® чность, опредзленность его и цфльность производимаго 
ею на читателя впечатльн!я)? 

4) Какъ можно раздёлить лирику по преобладающему характеру 
(лирика непосредственная, такъ сказаль, пфсенная — напр., народная 
пфеня, пъеня Кольцова, и лирика созерцания, размьмиленая, напр., На 
смерть Гёте, Полководець Пушкина)? 

Лирическая поэа1я предетавляетъ хорошо разработанный матер!алъ въ 
нашей литератур О преподавани митературы, Руководство къ теорети- 
ческому изученю литератиуры Стоюнина; Словесность въ образца и раз- 
борахь Водовозова; Руководство къ чтенёю поэтических сочинений, по 
Л. Эккардту, вопросы для изученя лирики, и можеть быть изучена на 
нЪекольвихъ разборахъ, въ заключен!е курса теор!и поэз!и въ \ классв. 
При этихъ разборахъ могуть имфться въ виду, напр., салЪдующйя цёли: 

1) Сравнен!е характера и направлевя двухъ писателей на пьесахъ 
однородныхь сюжетовъ, напр. Туча Пушкина и Тучки Лермонтова; 
Море Жуковскаго и Нз морю Пушкина. 

2) Пъесы, выражающия отношен!е поэта къ жизни (напр., Пушкина: 
Зимнй вечеръ, Опять на родин®, Туча, Безумныхъ лёть, Брожу ли, 
Кь морю; „Лермонтова: Ангелъ, Тучки, Парусъ, Выхожу одинъ, И 
скучно, и грустно). 

3) Пьесы, выражающия взглядъ поэта на свое призван!е, на поэз!ю 
(напр., Пушкина: Эхо, Муза, Поэть, Поэту, Поэть и Чернь; „/Гермюн- 
това: Поэтъ). . 

4) Значен!е искусства вообще (Майкова: Искусство, Октава, Есть 
мысли тайныя, Возвышенная мысль достойной хочетъ брони, Овид; 
Пушкина: Предан!е объ Овидш; Баратынскато: На смерть Гёте). 

При изучени лирики, вообще, обращаемъ особое вниман!е препо- 
давателей на антологическую поэзшю Батюшкова, Пушкина, Тнфдича и 
Майкова, очень небольшую по‘объему пьесъ и образцовую въ отноше- 
ни эстетическомъ. 

5* 


1.6 
Продолжен1е плана теор1и словесности. 


Шестой классъ заканчиваетъ, в0-первыхз, теор1ю поэз!и (разеужде- 
не, ораторская рёчь и драма), а в0-вторыхь, со второго полугодя, 
останавливаетъь вниман!е учащихся на истори литературы, а именно 
литературы народной. Оставляя пока исторшю литературы, остановимся 
на теор!и словесности. 

Куреъ этого класса начинается съ общаго понятия о разсужден и 
(Смирн. учебн. 42) и двухъ методахъ (синтезъ и анализъ), что, какъ 
намъ кажется, легко объяснить на помфщенныхъ въ хрестоматии Га- 
лахова, ч. 1, разсужденяхь Размиие между науками в искусствомъ, 
Понятие объ истори въ древнемь и новомъ лбрь Грановскато. Неза- 
висимо отъ другихъ хорошихъ разсужденш, помфщенныхь тамъ же, 
которыя выбереть преподаватель, мы стоимъ за обязательное прочтеше 
въ класс именно этихъ статей, такъ какъ въ первой очень наглядно 
выясненъ основной вопросъ теор!и словесности — разница между на- 
укой и иокусствомъ, которая должна быть учащимся извфотна, а вто- 
рая можеть быть пр!урочена къ сообщен! ю понят!я объ истори (См. Уче- 
бникь Смирн., стр. 50). Ограничившись тёми общими свфдёНями 
относительно разсужден!я, которыя помфщаетъ г. Смириовск, весьма 
полезно прочитать указанныя двф статьи, внося подробный планъ ихъ 
въ ученическую тетрадь, — и затВмъ предложить на урокё подробно 
разсказать ихъ по этому плану, а то и прямо по памяти, уже не смотря 
въ планъ. Такая работа, прйучая учениковъь къ послёдовательному, 
свазному и точному отвлеченному изложен, весьма производительна 
въ старшихъ классахь и можеть быть предложена и на другихъ, наи- 
болфе имфющихь отношене къ курсу дидактическихь сочиненяхъ, 
напр., О нравственной зивли литературных произведений Баратын- 
скаго, Эйический перйодъ жизни Буслаева, Практическое значенае исвус- 
ства Каткова, О воспитани Бфлинскаго и др. Въ виду указанной 
цфли намъ случалось предлагать классу и такую работу, очитаемую 
вами очень полезною и удобоисполнимою. Отобравъ разсужденя по 
хрестомамямъ Галахова, Филонова и Льва Поливанова (Русская хре- 
стоматя, ч. Ш), а также по н%Феколькимъ писателямъ (напр., Бёлин- 
ск, Грановсьй, Кудрявцевъ и др.), мы давали по разсужден!ю ка- 
ждому изъ учениковъ съ тЬыъ, чтобы имъ самимъ быль составленъ въ 
тетради подробный планъ, по которому онъ долженъ дать устный от- 
четь въ прочитанномъ. Такимъ образомь учануеся, пручаясь вникать 
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въ серьезное изложен!е научное, пр1учаются къ серьезному чтеню и 
устному систематическому изложению, обогащаясь въ то же время 
идеями лучшихъ мыслителей. 

Г. Сиирновсвй, ограничиваясь только общимъ понятемъ о разсу- 
ждени, къ сожалёнио, очень поверхностно говорить о дфлен!и сочи- 
нен!й дидактическихъ на ихь виды, которое толково предложено 
въ Учебномь курсь теорёи словесности для среднить учебныть за- 
веденй, А. В. Савицкаго (Спб. 1883) 1). Руководствуясь этимъ, во мно- 
тихъ отношеняхь хорошимъ, учебникомъ, мы предложили бы внести 
въ конспекть учениковъ слфдуюце вопросы: 

1) Каюя сочинешя называются критикою (выясняюция смыслъ и 
значене произведен!Й словесности или искусства)? , 

2) На основани чего подвергается произведен!е критик (на осно- 
вани общаго критерума, подъ который подводится частное)? 

3) Какая критика называется эстетическою и какая историческою 
(первая разсматриваеть на основани теор!и словесности форму сочи- 
нен!я, т.-е. его языкъ, изложен!е и содержаше, въ смысл строя сочи- 
нешя и соотвётстя частей иде цфлаго; вторая, на основан! зна- 
комства автора критики съ жизнью извфстной эпохи, разоматриваетт, 
кавя именно явлен!я жизни въ произведен!и изображены и какъ оцф- 
нены или освфщены)? 

МВ. Основательное знакомство съ критикою считаемъ для учениковъ 
совертценно ‘необходимым, въ смыслё сообщеня литературному образо- 
ваню серьезности и основательности, къ чему школа настоятельно 
должна стремиться; между тёмъ какъ, къ сожальн!ю, на эту-то сторону 
развишя юношества очень мало обращается у насъ внимая въ курсов 
словесности. Для знакомства же съ тфмъ, что такое критика, могутъ 
быть раземотрьны въ классв и предложены для внфкласснаго раземо- 
трёв!я хоть стальи изъ той же первой части хрестомал1и Галахова, 
напр., кн. Вяземскаго О комеди Горе отоь ума, о томъ же И. Ки- 
р%евскаго, или объ дить царь Кудрявцева. 

4) Кавя дидактичесвя сочинен!я называются наукой, чЪмъ отли: 
чается наука оть простого разсуждешя и критики (Отвёть на этоть 
вопросъ даетъ указанная статья Павлова и Учебный курез г. Савиц- 
каго, стр. 69—72)? : 

5) Кавя сочиненя называются ораторскими, какая ихъ цВль И 
кавя услойя внутреныя и внфиая требуются отъ оратора (Учебникъ 
Савицкаго, стр. 72—75)? 


+ См. также учебникь Яковлева «Теорйя словесности». Ред. 
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МВ. Въ виду сохраневя времени, полагали бы ограничиться въ класеь 
разборомъ двухъ маленькихь рёчей: Святослава къ войску (Савицк 
Приложен!е, отр. 168), которую можно прямо продиктовать (она нап 
чатана также въ Сборникъ произведена древней русской литерати е. 
ОНА и Кеневича), и прекрасной проповёдью Иннокент!я нЕ 
Велик пятокъ („Одному благочестивому пустыннику...“ реет Гал 
ч. 0). Что же касается реторическаго дёлев!я классическихь чей за 
семь частей, у г. Смирновскаго и опускаемаго, то оно, по нашему мн%- 
ню, можеть быть опущено въ курсё словесности, въ виду в что 
на чтене и разборъ даже хоть одной рЪчи, напр. Е [6] 
вънць, уйдеть добрыхъ семь-восемь уроковъ, волорыв можно 
бить гораздо, производительнфе. в. 

. Изучене поэзи драматической есть, такъ сказать, взнецъ теор 
словесности, которая и заканчивается разсмотрёв!емъ го рода ея 
бующаго оть учащихся уже достаточной зрфлости. Этоть родъ а 
не только чрезвычайно способетвуетъ серьезному уметвенному развито 
юношества, но, при своемъ живомъ интересв и особенномъ дфйств!и 
на душу, поселяеть благородн®йшую любовь къ театру, въ его вели 
комъЪ образовательномь для общества значени. Если, о одной р 
роны, ивучен1е величественной трагеди способствуеть подъему духа 
юноши, прГучая его къ наслажден!ю созерцавемъ въ жизни ее 
и поселяя блатородн®йшее изумлене передъ величемъ, богатство 
разнообрацемъ таинственнаго человфческаго духа, при чемъ ви 
жизнь въ глазахь юноши получаеть велик Й мысль и интересь, — то, 
съ другой стороны, разсмотрВн1е серьезной комеди ЕЕ я 
тину человфческихь несовершенствъ, глупостей, пошлости и заб. - 
ний, приводящихь къ послфдотыямъ печальнымь и въ себь ел ы 
носящихь достойную кару. Изумляться и благоговёть передъ в е 
кимъ, смфятьсл сквозь слезы надъ пошлымъ и низкимъ, въ > же в 
глубоко сожалвя о падшемъ челов кф, —воть т чувотва кото вы 
жна воспитать въ юношВ школа путемъ литературнаго ее 
скаго образовавя. И если въ концф-концовъ эта цфль не достигается 
если ваша теорйя поэзи и исторя литературы такихъ чувствъ не 
воспитывають, — словесность, какъ учебный предметъ, должна быть 

изгнана изъ школы, какъ безполезное  времяпровожден{е приго! 

вляющее изъ ввфряемыхъ школф государствомъ юношей ее а, 
зеровъ. Вотъ почему изучено драмы придаемъ мы особое, са 
важное значен!е въ среднемъ учебномъ заведенш. Намъ скажутъ, мо- 
жеть-быть, что изучее Шекспира и Шиллера едва ли  оовроженой 
едва ли доступно юношамъ средняго учебнаго заведен!я; даже наддутся, 


и 
можетъ-быть, мыслящ!е реалисты, которые язвительно замётять, что 
велике идеалы, представляемые этими писателями, слишкомъ распа- 
лять юное воображев!е и отвлекуть отъ практической жизни. Но вВдь 
въ шестомъ класс гимназ!и сидятъ юноши льть 17—18; — неужели же 
они до этихъ лЁТЬ ТОЛЬКО малыя дфти? Да и когда же, ваконецъ, и 
возбуждать высовйя чувства, какъ не въ юности, когда сердце воспр!им- 
чивфе ко всему доброму? Что же касается идеализма, то, во-первыхъ, 
вфдь не на одномъ же искусств® образуется юношество въ гимназ!и ; 
во-вторыхъ, какь школа ни воспитывай, дёйствительная жизнь всегда 
будеть о себ напоминать и сдерживать порывы кипучей молодости 
прозой этой дъйствительности; а, въ-третьихъ, не забудемъ, что въ на- 
стоящее время наша школа, такъ или иначе, двлаеть чрезвычайно 
мало для того, чтобы уже на школьной скамьЪ не образовывались 
ловке будущйе дёльцы, каръеристы или больные апатичные субъекты, 
носяще въ пустыхъ душонкахъ ничёмъ не оправдываемое уродливое от- 
вращен!е къ жизни. 

Воть каыя соображевя заставляють насъ обратить особенное вни- 
ман!е гг. преподавателей на изучеше драмы, которой, правду сказать, 
въ нашихь гимназяхъ удфляется, за всяками другими занятями, очень 
мало мфста. Намъ кажется, что если, при основательной ПодГОТОВЕВ ВЪ 
низшихъ классахъ и пятомъ, посвятить въ шестомъ класс разсужде- 
нро и ораторской прозё мёсяць, то цфлыхъ три въ первое полугоде 
должно быть отдано драмЪ, какъ самому серьезному и сложному роду 
поэзи. Если же, согласно нашему предложен!ю, ограничить истор 
литературы въ шестомъ классЪ одной народной поэз!ей, съ которой 
отчасти ‘ученики знакомы еще съ младшихъ классовъ, то драма мо- 
жеть производительно захватить даже небольшую часть и второго полу- 
тодя. Въ соединени съ изучеемъ наизусть монологовъ, съ письмен- 
ными домашними работами и обязательнымь внфкласснымъ чтенемъ 

пьесъ — и, по возможности, ихъ критикъ, изучене драматической по- 
эз1и, теоретически для класса» обстоятельно разработанной (Стоюнинъ, 
Руков. къ теоретич. изученю литературы; Острогорокй, Руков. къ чте- 
но поэтич. сочинен!, по Эккардту), можеть быть поставлено въ гимна- 
зяхь очень серьезно. Не худо при этомъ, если учитель посовЪтуеть 
учащимся непремзнно посмотрёть идупйя на Императорской сценЪ 
русешя и иностранныя классическя пьесы. Нельзя не отнестись въ 
высшей степени сочувственно къ мысли время отъ времени устраивать 
въ Императорском театр столицъ особые утренше школьные спектакли 
по дешевымъ цнамъ, а то и безплатно, для неимущихъ учениковъ, о 
чемъ, какъ мы слышали, идуть толки въ дирекщи. А мыель эта вы- 
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полнима безъ особыхъ затруднен: для осуществленя ея довольно 
въ годъ какихъ-нибудь шести - восьми спектаклей. 

Возвращаясь къ нашему конспекту, нужно сказать, что весь отдфлъ 
драмы обработанъ у г. Смирновскаго обстоятельно и, что всего важнфе, 
просто, безъ лишнихь отвлеченныхь фразъ, на оторыя такъ щед ы 
мноме драматическе критики (напр., Гервинусъ) и учебники м 
ности. По учебнику г. Смирновскаго ученикъ усвоить и особенности 
трагическаго характера и сущность емфшного, точно такъ же какъ и 
ознакомится съ главнёйшими моментами развит!я драмы. учет же 
ВЪ этомъ классв „Недоросля“, „Горя оть ума“, „Ревизора“, „Скупого 
Рыцаря“ и „Бориса Годунова“ значительно расширить рожи Е: 
хождевя истори литературы въ седьмомъ, — гдё исторически освфтить 
эти уже вполнф извфстныя пьесы будетъ легко. 

Такимъ образомъ ко второму полугодно шестого класса будетъ прой- 
дена, при внфклассномь правильно организованномь чтони и письмен- 
ныхЪ работахъ, о которыхъ скажемъ ниже, основательно теор1я поэз{и 
которая, какъ оно и слфдуетъ, въ книтё г. Смирновекаго ваключается 
небольшой статьей Г/оэзёя, какъ изящное ‘искусство (етр. 121—122). Въ 
ной. дается элементарное дфлене искусства, безъ объяснен!я, къ а 
лВню, его областей, что было бы сдфлать довольно Е Къ этой 
стать мы позволили бы себф привести въ дополнен!е статью изъ: на- 
шего Праткаго учебника теор тоэзёи (ем. приложене къ книг 
Руководство кз чтеню или отдльное издане Учебника. М. 1904 

Ц. 50 К.) — 0эзвя, ея область и высокое значенде т р: у 


Хх. 


Изучен!е наизусть художественныхъ произве- 
ден1и въ старшихъ клаесахъ. 


Предложивъ въ общихъ чертахъ планъ занят теорею словесности 
въ пятомъ и въ первое полугод{е шестого класса, переходимъ къ при- 
мёрному сииеку поэтиимескиаь троизведенй, которыя должны быть г. 
степенно усвоены учениками въ этихъ классахь наизусть. 

Въ нашемъ выбор, помимо безусловной образцовой художествен- 
ности разучиваемыхь пьесъ (образность, музыкальность, прекрасная 
мысль), мы руководствовались слфдующими соображевиии: 


а — 

а о пособя: «Поэзйя, какъ факторъ эстетическаго развит я» Покровскаго; 

‘вши по теорш искусства» Шо Феррьери; «Теорйя словесности» Колосова, : 
Ред. 
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1) выбираемыя произведеня, точно такъ же, какъ и предложенныя 
для младшихъ четырехъ классовъ, должны предетавлять образцы для 
теоретическихь выводовъ при прохожден!и теор!и словесноети; 

2) они представляютъь матефалъ для характеристики писателей, 
ознакомлеше съ которыми должна закончить въ послёднемъь классов 
истор!я литературы; 

3) согласно этой цфли, изъ произведенй Жуковскаго, Пушкина, 
Лермонтова выбраны таюя, которыя, знакомя съ общимъ характеромъ 
каждаго, рисують отношевшя поэтовъ къ жизни и ихъ поэтическому 
призван!ю. : 

Предлагая примфрный списокъ, мы будемъ, по возможности, ука- 
зывать, на что именно, при изучени стихотворевя, слфдовало бы 
обратить особенное вниман!е учениковъ, которые, для болфе основа- 
тельнаго уразумЪв!я лирическихь пьест, могутъ пользоваться вопро- 
сами Эккардта, предложенными въ книгв Руководство къ чтению поэ- 
тимескись сочинена. 

Такимъ образомъ для У-го класса предлатаемъ слфдующий выборъ: 

1. УВуковенгй: 1) Море, 2) Голосъ съ того свёта, 3) Опять ты здфеь, 
мой благодатный ген, 4) Воспоминан!е (характерь романтической, 
мечтательной поэз!и); Море — можеть быть раземотрфно сравнительно 
сь стихотворешемъ № морю Пушкина (см. Стоюнинъ О препода- 


ванли литературы, стр. 120—124). 
П. ВБатюшковь: 5) Тьнь друга, 6) Въ обители ничтожества унылой. 


(Прелесть формы, музыкальность). 

Ш. Баратынский: 7) На смерть Гёте (кромф послёдней строфы), — 
характеристика геня. 

ГУ. Шуикинь: 8) Отрывки изъ „Онфгина“: а) Воспитание — глава 1, 
строфы П, (Онфгинъ, добрый мой прятель) — до УП; Ъ) Вабинеть 
Онъгина, глава Т, стр. ХХШ-—ХХГУ (до словъ „Руссо, замчу мимо- 
ходомъ“...); с) Ольа и Татьяна, глава Ц, стр. ХХШ — ХХУШ; 
9) Размьмиленся о „Ленскомь и собетвенной жизни, гл. УТ, стр. ХХХУ 
до конца главы (отрывокъ очень важный для объясненя отношений 
автора къ пзображаемой жизни); е) Размычилеия поэта 0 жизни 
вообще—тглава УШ, стр. Х—ХТ (наетроене самого Пушкина; сопоста- 
влеше съ лирическими отступлешями Гоголя, обращенными къ моло- 
дому поколфяшю въ \Г главв Мерта. душе); 9) Безумныхь лВть угас- 
шее веселье, 10) Воспоминан!е (до словъ: Я вижу въ ираздноети); 
11) Къ морю, 12) Рёдфеть облаковъ... 13) 19 окт. 1825 г. строфы 1, 
И, Ш, УП, Ху, ХУБ ХУП и ХУШ 14) 19 окт. 1836 г. (первыя три 
строфы). На вебхь этихъ произведешяхъ прекрасно обнаруживается 


характеръ именно Пушкинской свътлой и ‘реальной элеши; 15) Поэтъ, 
16) Поэту, 17) Пророкт, 18) Памятникъ (ваглядъ Пушкина на призван!е 
поэта и поэзию); — можно сопоставить 6Ъъ Поэтомь Языкова. 19) Ко 
гробу Кутузова, 20) Полководецъ, — прим®ръ оды и оды-сатиры. 

У. Лермонтове: 91) Поэть, 22) И скучно, и грустно... (прим$ръ 
болЪзненности чувства) — можно сопоставить съ Аноеломь, Парусомь, 
28) Отрывки изъ Мцыри или „Демона (описательные, по усмотрёню 
преподавателя), 24) Тучки, 25) Ребенка милаго рожденье (свётлая сто- 
рона поэз!и). 

УГ. Майковь, А. Н.: 26) Искусство, 27) Есть мысли тайныя... 
23) Возвышенная мысль... 29) Октава (значен!е искусства и отношен!е 
къ нему художника). 

УП. Гоголь: 30) Дизпръ или Степь (примёръ художественнаго опи- 
саня; образный языкъ; лирика въ проз8); 31) Счастливъ писатель... 
(начало УП главы Мертвыт душь — 0 двухъ писателяхъ); 32) Отры- 
вокъ изъ УТ главы Мертвыхь душь: „И до такой ничтожности, мелоч- 
ности“... до словъ: „А не знаете и 

Имя уже большой и разнообразный запасъ выученныхь наизусть 
художественныхь произведен, въ шестомъ классв останется выучить 
нфсколько произведен!й новфйшей литературы, наиболЪе серьезныхъ, — 
налр.: Первое января, Дума и На смерть Пуикина (до словЪ: „А вы 
надменные потомки“) Лермонтова —а затёмъ сосредоточиться на из- 
учеши отрывковъ драматическихъ, напр., слёдующихъ: 

Т. Изъ Бориса Годунова: 1) Монологъ Пимена „Еще одно поел$днее 
сказанье..., 2) Монологь Григорйя отъ словъ: „Все передъ лампадой...“ 
8) Второй монологь Пимена: „Сей повёстью плачевной...“ (по этимъ 
тремъ отрывкамъ прекрасно характеризуется л№тописець и лётопись), 
4) Достигъ я высшей власти... 

И. Изъ Горе оть ума: 5) Монологъ Фамусова: „Воть то-то, ве вы 
тордецы...“ 6) Монологь Чацкато: „И точно началь свфть глупвть...“ 
7) Монологь Чацкаго: „Въ той комнат незначущая встрёча...“ 

ТИ. Изь Макбета: 8) Монологь Макбета: „Ударъ, одинъ ударъ...“ 
(примврное объяенен!е этого монолога помзщено въ книг Руководство 
къ чтенфю поэтические сочинений. 

ТУ. Изь Орлеанской двы: 9) Монолог Тоанны „Молчить гроза 
военной непогоды...“ или „Простите вы, поля...“ 

Во второе полугоде шестого класса, при прохождени истори устнаго 
народнаго творчества, могуть быть выучены пять, напр., слёдующихъ, 
наибол№е типичныхъ, народныхъ пвоенъ: 10) А и горе, горе-гореваньние, 
11) Ахъ, кабы на цвФты да не морозы... 12) Выдала меня матушка, 
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13) Ужь какъ палъ туманъ... 14) Не шуми, мати зеленая дубравушка... 

МВ. Пони эти могутъ быть выучены и въ \" класеф, какъ примфры 
народной р%чи. 

Чтобы покончить съ выборомъ произведен, котерыя къ окончаню 
гимназическаго курса должны быть извФстны наизусть, укажемъ еще 
и на ть отрывки, кои слдуеть выучить при прохождени истори ли- 
тературы, т.-е. въ послёднемъ классв. 

1) Отрывки изъ (лова о полку Изоревт: а) Второй бой, Ь) Плачъ 
Ярославны. 

МВ. Всего лучше, если эти блестящия мФета будуть выучены въ 
оригиналЪ; изъ переводовъ кажутся намъ лучшими, хотя и довольно 
далек!е, но поэтически передаюпие подлинникъ — Второй бой -— Гер- 
беля, и Плачь — Козлова. 

2) Ода Ломоносова „На восшествие на престолъ Елизаветы Петровны“ 
(строфы, Т, УП, УШ, 1Х, ХШ, ХГУ, ХУ, ХУШ, ХХИ, ХХШ и ХГУ); 
3) Ломоносова „Вечернее размышлеше о Божемъ величеств®“; Держа- 
вина: 4) Первая и послфдняя строфы изъ оды Бо», 5) Влаетителямъ 
и судьямъ, 6) Отрывки изъ „Фелицы“, 7) Отрывки изъ „Вельможи“ 
(первыя дв строфы), 8) На смерть князя Мещерскаго, 9) „Памятник“ 
Дмитрева: 10) Отрывки изъ Чужого толка. 


ХГ. 


Внъклассное чтевн!е и литературныя беседы. 
(Старшие классы, начиная съ пятаго). 


Если внЪклассное обязательное чтене даже и въ младшихъ клас- 
сахъ имфеть, какъ мы видфли, н$которую систему, то въ пятомъ и 
шестомъ, гдЪ проходится систематически теор!я словесности, оно должно, 
помимо своего этико-эстетическато значеня, вообще, представлять раз- 
нообразный матералъ для выводовъ теоретических и для письменныхъ 
работъ. А такъ какъ теорйя словесности, кромё стилистики, въ \-мъ класс 
сводится по нашему плану главнымъ образомъ къ знакомству съ идеа- 
лизащей, типами, отношен1ями писателя къ дъйствительности, съ путе- 
шестями, бюграфями, эпосомъ и лирикой, то и выборъ чтевшя при- 
норовленъ нами, по возможности, къ этимъ частямъ курса. 

Основными крупными произведен!ями, которыя сл®луеть изучить въ 
этомъ классв особенно подробно, считаемъ мы ИЮвгеня Онегина и пер- 
вую часть Мертвыхь душь. Эти романы должны съ самаго начала года 
находиться въ классВ въ достаточномъ количествв экземпляровъ. Не 
товоря уже о томъ интерес, который они возбуждають, о широкомъ 


и равнообразномъ звакомств\ съ жизню, ими представляемомъ, объ 
истинно образцовой, мастерской художественности описан, разсказовъ 
и лирическихь отступлен!й, эти произведен я, съ одной стороны, какъ 
мы видфли изъ плана курса и списка отрывковъ для изустнаго изуче- 
ня, даютъ отличный матер!аль для объяснен!й типа, отношен!й писа- 
теля къ дфйствительности, эпоса въ его значен!и въ современномъ ро: 
ман, значешя самого писателя и его различныхь душевныхъ настрое- 
в; съ другой—великолфиный матераль для письменныхъ работъ. По 
этимъ двумъ романамъ къ концу перваго учебнаго полугомя долженъ 
быть отданъ учениками самый подробный провфрочный отчетъ, отв%- 
чающ, примфрно, на слёдующе вопросы: 

1) Когда романъ „Евген Онфгинъ“ писался, что знаете объ этомъ 
пер!одЪ жизни автора и, вообще, объ его отношени къ своему произ- 
веденю (75905 Пушкина; лиричесмя отступленя поэта, изъ УГ и 
УШ главы, уже извфотныя наизусть; сопоставлен!е съ лирическими 
личными отступленями Гоголя, обнаруживающими эти отношен!я)? 

2) Содержав!е Евгевя Онфгина, въ вид сжатой фабулы, и подробно 
по главамъ, съ указашемъ сущности каждой главы и тЬхъ сторонъ 
русской жизни, на которыхъ останавливается авторъ (природа, изобра- 
жен!е города, деревни, воспитан!я, времяпровожден!й, удовольств!Й сто- 
личной богатой молодежи; воспитан барышень, деревенская пом%- 
щичья жизнь, именины, отражен!е въ роман крёпостного права; дуэли; 
браки, московское общество). 

3) Лица, выставляемыя поэтомъ (Онфгинъ, Ольга, Татьяна, Ленск!й), 
и разныя отношевшя къ нимъ (сочувств!е, сожалн!е, грустный юморъ, 
осуждеше дуэли). 

Когда романъ уже толково прочитанъ учениками, сл$дуетъ указать, 
какъ для наиболфе осмысленнаго къ нему отношен!я, такъ и, вообще, 
для начала знакомства съ критикою, которая вм$етф съ серьезными 
сочиненями историческими должна положить въ молодежи прочный фун- 
даментъ гуманистическаго образоваши, на разборъ романа у Бёлинскаго. 

Въ этомъ же классв слЬдуеть осмыслить знакомство съ поэмами 
Пушкина, уже извфетными учащимся (прочитать, по Блинскому же, 
о Кавказскомъ плфнникВ, Цыганахъ, Полтавф, Мфдномъ всадник), 
также слфдуеть ознакомить и съ критическими замфтками БЪлинскаго 
о лирической поэзи Пушкина 1). 


1) См. одно изъ слБдующихь изданй Бфлинскаго: «Сочинеша Бфлинскаго», изд. 
Поповой, ред. Котляревекаго; «Избранныя соч. Бфлинскаго», изд. Суворина (ц. 50к.); 
«Избранныя соч. Бфлинскато» подъ редакщей В. Острогорскаго (ц. Тр. 2 к.); 
«Избранныя соч, БЪлинскаго», Покровекаго (ц. 1 р.). Ред. 
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А для того, чтобы учашеся, знакомясь съ произведенями поэта, 
вифстВ съ тЬмъ знакомились и съ его жизнью, слфдуеть ученикамъ 
дать книгу Матералы для бозрафи Пушкина Анненкова, а белфе 
развитымъ — и другую, его же, Пушкине въ Александровекую эпоху; 
также книгу Стоюнина: А. С. Пушкинь!). Такямъ образомъ къ ше- 
стому классу съ Пушкинымъ, за исключешемъ ого драматической 
позви, ученики ознакомятся довольно основательно. 

Другой писатель, съ которымъ ученики уже отчасти знакомы изъ 
третьяго и четвертаго классовъ и теперь должны познакомиться болфе 
полно и основательно — Гоголь. Знакомство это въ пятомъ классв, по 
ознакомлен и съ краткимъ б1ографическимъ очеркомъ поэта, сдЪлан- 
нымъ учителемъ, должно начаться съ Портрета и Шинели (прекрас- 
ный разборъ въ книг Стоюнина О преподаванби литературы) и 
затёмъ сосредоточиться на первомъ томё Л/ертвьт5 душ». Здфеь, по 
ознакомлен и съ повфетями, указали бы мы на статью Бьлинскаго, т. т, 
О русской повъстиь ш повеетяжь Гоголя, стр. 114—244. Къ сожалвнИо, 
не можемъ указать ни на одну серьезную критическую статью Мерт- 
выл душь, которыя еще ждуть себф оцнки въ будущемъ, — такъ что 
разсмотрён!е романа должно уже всецфло происходить подъ руковод- 
ствомъ учителя ?). Воть’ каюе приблизительно вопросы могутъ быть 
поставлены для изучен! я романа: 

1) Годъ появлешя романа (1842), тд и сколько времени онъ пи- 
санъ и какъ относился къ нему самъ авторъ? 

2) Содержаше и сущность каждой изъ одиннадцати главъ. 

3) Перечислене главныхъ типовъ, съ указанемъ сущности каждаго. 

4) Выдфлен!е лирическихъ мфеть романа и наиболве крупныхъ описан. 

5) Указаше примфровъ юмора и источника этого юмора. у 

Для руководства при знакомствв съ Гоголемъ мы позволимъ себъ 
указать на вышедшую въ Москвф (изд. Солдатенкова, ц. 50 к.) един- 
ственную пока классную книжку—Н. В. Гоголь (б1ографическая замфтка 
и разборъ главнёйшихь его произведен!йЙ для тимназй) Е. Воскресен- 
скаго. Указывая рамки изучения Гоголя учителю, она можеть быть дана 
въ руки и ученикамъ 3). . 

1) Кром названныхь книг, можно указать б1ографи Пушкина, составленныя 
Венкстернъ (ц. 80 к.), Демидовымь (изд. «Всходовъ», 25 к.), Ивановым (изд, «Дт- 


скаго Чтенйя», 10 к.), Скабичевскимь (изд. Павленкова, ц. 25 к.). : 
2) Относительно хорош разборъ Мертвыхь душа—князя Вяземекаго, въ Собра- 


ии ео сочиненй. Г р 
3) Въ настоящее время можно рекомендовать б1отрафио Гоголя, составленную 
Анненской (изд. Павленкова, ц. 25 к.) и книжку Вфтринскаго «Готоль и его произ- 


веден!я», Ред, 
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Кром Гоголя, на которомъ, какъ и на Пушкин, долженъ основы- 
ваться въ пятомъ класс вось куроъ, можно также предложить учени- 
камъ подробное изучене Героя налиего времени, прекрасный разборъ 
котораго они найдуть въ сочиненяхь Бфлинскаго, и лирическихь сти- 
хотворев!й Лермонтова (тамъ же). 

Такимъ образомъь Онегин, Мертвыя души и Герой нашего времени, 
лирика Пушкина и Лермонтова, въ связи съ бограф1ями этихъ трехъ 
поэтовъ (для б1ографи Лермонтова можно рекомендовать прекрасную 
книжку Икорникова „Лермонтовь“—одинъ изъ выпусковъ „Руссве пи- 


сатели для школъ“, изд. „Невской библ!отеки“), а также и чтен!е ука-. 


занныхъ критическихъ статей, положатъ прочный фундаменть серьезнаго 
литературнаго образован юношества. Что всего важнфе, — указанное 
чтен!е, при высоко художественном интерес®, представляемомъ капи- 
тальиЪйшими произведен!ями родной поэз!и, выучить учащихся читать, 
внимательно всматриваясь въ содержане во всёхъ его подробностяхъ 
и находя близкую связь литературы съ жизнью и личностью самихъ 
писателей, поселить въ юной воспримчивой душв любовь къ своей 
родин® и величайшимъ ея поэтамъ. ` 

Собетвеняо говоря, этими произведенями и можно ограничить обя- 
зательное внфклассное чтен!е, прибавивъ кь нимъ еще слёдующия: во- 
первыхъ, 1/исьма русскаго путелиественника Карамзина (Дешевая би- 
блютека, изд. Суворина), представляющия образець путешеств!Й, какъ 
литературнаго вида, и богатый матераль для письменныхь работъ, и 
во-вторыхъ, //овюсти Карамзина, (Бедная Лиза и Наталья, боярская 
б0% или Мароа тпосадница) для сравнешя литературы новзйшей 
(Пушкинъ, Гоголь, Лермонтовъ) съ той, какою была литература пол- 
вфка назадъ. 

Изучен!е этихъь произведен въ связи съ курсомъ теори поэзии, 
вмфстВ съ цВлой массой выученныхъ наизусть за вс пять лётъ сти- 
хотворенйЙ по вефмъ почти видамъ поэзши, со множествомъ прочитан- 
ныхь обязательно вн класса образцовъ, съ знакомствомъь съ б1огра- 
фиями Кольцова, Крылова, Жуковскаго, Пушкина, Лермонтова и Гоголя, 
дасть еще и обширный матераль историко-литературный для общихъ 
выводовъ въ послЗднемъ классф. Благодаря такой постепенной, болфе 
или менфе систематической, подготовкф, даже тая понят!я, какъ сен- 
пивментализиь, романтизм, ‘натуральная чикола, точно такъ же, 
какъ и направленая писателей, почему-то считающяся такими трудными 
для понимашя въ гимназш, а нЪкоторыми педагогами — даже и рано- 
временными, чрезвычайно упростятся, незамётно разумно усвоиваемыя 
учащимися на непосредственномъ изучен!и самихъ сочинен!й. 


Не ограничиваясь подробнымъ изучешемь Карамзина, ее 
Гоголя и Лермонтова, въ этомъ же пятомъ классЪ рекомендовали бы 
мы еше слёдующя произведешя для внфкласснаго (необязательнаго) 
чтен!я, которыя могли бы послужить также и матераломъ для пись- 

Г. 
ре Батюшкова, Гнфдича, Хемницера, ино. 
3.—Баратынскаго, 4.—Языкова, 5.—Дельвига, Козлова, 6.—Полежаева, 
7.—Никитина, 8.—Л. Мея, 9.— А. Толетого, 10.—Фета, И ООО 
12. — Плещеева, 13. — А. Н. Майкова, 14. — Шевченко а ) 
15.—Некрасова, 16.—„Записки охотника“, тоне и его же т 
17. „Рудинъ“, его же, 18.—„Дворянское то ‚ его же, — о е 
мовъ“, Гончарова, 20.—„Обыкновенная исторя_, его же, 21.—„БЗдн 
= тоевскаго. 
а и же классу, а также и УТ, слёдовало бы отнести и зна- 
комство съ нЪкоторыми, наиболве выдающимися, писателями иностран- 
и, а именно: 
т. Данть, Адъ (Европейсв!е классики для учащихся, а 
берга или 7, 8 и 9 выпуски второй серши „Русской классной би . 
теки“ Чудинова; б1ография, изд. Павленковымъ); 2) Оервантесь, Донъ 
Кихоть (пособ1я для ученя: б1ографая, изд. Павленковымт, и статья 
въ „Десяти чтейяхъ“, изданныхъ Мамонтовымъ); 3) Байрону Вр: 
све классики, Вейнберга или 21 выпускъ второй сери „Клас. библ. 
Чудинова); Гёте (б1юграфя при собранфи сочинен, изд. Ефрона или 
Гербеля; также въ изд. Суворина „Гёте, его жизнь и И т 
хотворен!я“; поэмы „Рейнеке-Лисъ“ и „Германъ и Доротея“); 5) Гольд- 
смитъ, „Векфильдсый священникъ“, 6) ‚Диккенс: О „Ломби и 
сынъ“, „Давидь Копперфильдъ“, „Оливеръ Твисть“, „Записки Пик- 
виккскаго клуба“. 

Въ библотек® пятаго же и шестого классовъ должны находиться также 
и издан!я Гербеля: Русске поэты, Анелйске поэты въ брорафаясть и 
образца, Навмецие поэты, Поэзя славян и Исторя русской лите- 
ратуры въ бографяхь Н. Полевого, представляющая большой мате- 

1 Нографичесвй. ) 

м класс внфклассное чтен!е, вмфотё съ продолженемъ 
знакомства съ нёкоторыми крупными произведенйями русскихь и ино- 
странныхь писателей, главнымъ образомъ сосредоточивается на драм, 
въ связи съ критикою, съ которою знакомство началось еще въ пятомъ 
классв статьями Бфлинскаго. При этомъ, разумфется, всегда остается 
непрочитаннымь многое изъ указаннаго раньше, что слЗдуеть 10тол- 
нить теперь. Къ послёднимъ же классамъ относимъ мы я наиболЪе 


Е 


полное знакомство съ нёкоторыми критическими и, вообще, историко-ли- 
тературны.ми сочинешями по новой литературв, которую осмыслить необ- 
ходимо во всякомъ случа$ въ гимназии, тёмъ болфе, что для огромнаго боль= 
шинства литературное образован{е гимназей, собственно, и оканчивается. 

По драматической поэзи обязательными считали бы мы слВдующя 
произведен!я, сопровождаемыя чтен!емъ критическихь статей, которыхъ 
много хорошихъ образцовь предотавляеть, между прочимъ, и трей 
томъ хрестомати Филонова. Это, единственное у насъ пока, боле 
обстоятельное пособе для класснаго изучен!я драмы въ класс имёть 
необходимо въ нфоколькихь экземплярах. 

1) Прометей Эсхила (отрывки у Филонова, съ прим$ч.), 2) Анти- 
зона или дить царь Софокла (статья Кудрявцева), 3) Ифигенея въ 
Авлидъ Еврипида (примфч. у Филонова, въ 3 т.), 4) Облака Аристо- 
фана (отрывки у Филонова), 5) Манбеть (разборъ Гервинуса), 6) /- 
роль Лирз (разборъ Дружинина въ третьемъ том его соч.; отрывки изъ 
его статьи въ 3 т. Филонова), 7) Га.илеть (етатья Бфлинскаго „Моча- 
ловъ въ Гамлет“). 

МВ. Бографя Шекспира по Г т. изд. Гербеля, по книгБ Жена, 
Шексплцуь, его жизнь и, сочиненая, пер. А. Веселовекаго, или по’ Гер- 
винусу т. 11). 

8) Тартюфъ, 9) Мизантроть, 10) Скупой. (Б!юграф!я въ Гт. Сочи- 
ней Мольера, изд. Бакста; анализъ Тартюфа и Мизантропа въ кни- 
тахь А. Веселовскаго: «Этюды о Мольер»). 

11) Мар Стюарть, 12) Донъ-Карлось, 13) Валленштейнъ, 14) Виль- 
тельмь'Телль, 15) Орлеанская дфва. Б1ографшя Шиллера въ первомь 
томВ изд. Гербеля ?). 

16) Недороель, 17) Бригадиръ, 18) Горе оть умаз), 19) Ревизоръ, 

1) Отдёльныя изданя названныхь льесъ: «Антигона» п «Прометей», переводъ 
Мережковскаго (изд. «Знан!с>), «Антигона» Водовозова (ц. 25 к.), «Макбеть», «Ко- 
роль Лиръ», «Гамлеть», изд. «Дешевой библютеки» Суворина (по 25 к.). Руководя- 
иШя статьи для изученя пьесъ Шекспира учащеся найдуть какъ въ изданш «Со- 
чиненй Шекспира» Гербеля, такь и въ издан и Соколовскаго; для древней драмы— 
въ «СборникВ древнихъ классиковь для русскихъ читателей» (статьи Колланза). 

?) Также въ издани «Сочиненй Шиллера» Ефрона, высокоцфиномь какъ по 
характеру иллюстращй, такъ и по содержанйо руководящихъ статей. Изъ дешевыхь 


пздавЙ можно рекомендовать книжку Суворина «Шиллеръ, его жизнь и избранныя 
стихотвореня». 


3) См. статью Веселовскаго «Альцесть и Чацк!» и статью его же «Грибоздовъ» 
(этюды и характеристики), статью Гончарова «Миллюнъ терзан> (8 т, соч. Гон- 
чарова), статью «Личность Грибофдова» Стоювина (перепечатана изъ «Руководства 
для теоретическаго изученя словесности», Стоюнина въ 6 выпускв первой серн 
«Русской кл. библ.» Чудинова). Ред. 
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20) Театральный разъфзлъ (лля сравнен!я о рт 
Школу женщины; Мольерт, изд. Бакета т. 1. 21) Веъ пьесы ре 
(разборъ у Бфлинскаго и въ пятитомномъ издания сочиненшй Пу 
Льва ванова). 
ре ы Свои люди, 23) БЗдная ры т о не 
порокъ, 25) Доходное м%Ъето, 26) Не въ свои сани, 21) вы р м 
Если кь указаннымъ драматическимъ поновее о о ее 
тическими анализами, присоединить еще статью Шиллера 71а», ках 


учреждене и отрывки изъ Лессинговской Га.мбуреской 


иное : 
ен рамой и значенемъ 


драматурёи, пер. Разсадина, то знакомство съ д 
театра получится у учениковъ довольно полное. ый 
Къ предложенному списку драматическихь произведени, к р 


т б. ель- 
‚ гимная'й считаемъ обязат. 
въ послфднихъ двухъ классахъ. 
с : зьесы, книги и статьи, мо- 


Ъдую\. 
пымъ, присоединили бы мы еще сл$ду — 


тушйя представить выборъ серьезнаго матерала для письменны 
ботъ, не говоря уже о ихъ общеобразовательномь значеши. р 
Въ виду трудности разграничить чтене въ послфднихъ классах’ : 
р `Л. 
‘предлагаемъ списокъ всего того, что можно было бы рекомендовать д. 
серьезнаго чтеня юношеству. Е ы и 
с 1) Б1ографя Гёте (при полномъ собрани сочинен!), 2) „Жизнь не з 
: е 
Льюиса, 8) „Гёте и его время“, Шахова, 4) Гець Ф. и и 
: [= 
5) Эгмондъ (анализъ пьесы, — Шиллеръ, изд. Е —_ —. 
1 Тассо, 8) Фаусть, 9) Вильге. 
тешя въ ТавридЪ, 7) Торквато р т 
стеръ, ч. Г, 10) Вертеръ, 11) „Шиллеръ и его время“, Шерра и 
Е 
12) Вотрабы Лессинга (собр. соч., изд. Вольфа, — ни 
м : 
аматургь“ Андерсена), 1: 
см. книгу „Лессингь, какъ др - те 
{ ; 1 омъ издани эт 
й (пер. Крылова; въ отдЪльн 
лотти, 14) Натанъ Мудры : т 
тья), 15) „Шекспиръ, ето 
пьесы обстоятельная о ней статья), ) 3 т: 
нен!я“, Жене, 16) Короланъ, 17) Юмй Цезарь, 18) Ее 
, 1 
пець, 19) Ричардь Ш (издаше Гербеля, Е. пьесъ г те о 
20) Сочиненйя Байрона, издан!е Гербеля (б1ографя, Чайльдъ .. а 
1 ы секиз - 
} 1 21) Древше классики для ру. Е 
Гяуръ, Шильонсый узникъ), гы 
тр "Эсхил, Софоклъ, Еврипидъ, Аристованъ, а 
1 Шемй ен К 
1 1 ; 22) „Англйеюмй театръ врем 
Виргилй, Овид, Горац!й); ” в 
нЕ первый выпускъ издавя „Вопросы науки, искусства, литер. 


туры и жизни“. 


1) Сы идовъ: «Островск 0 еформенные типы» Ред. 
ы 
) См. Нелидовъ: «Острове й п его дореформен 


Бесвды о преподаван!а словесности. 


По части критики и, вообще, серьезнаго чтен!я для образованя 
литературнаго, кромв сочинен!й Бфлинскаго, въ ученической библю- 
лек послёднихь двухъ высшихъ классовъ (въ классическихь гимна- 
з1яхъ—въ трехъ) должны находиться еще и слёдующйя книги: 

1) Исторйя всеобщей литературы, Шерра, 3) Чтен!е объ искусствь; 
Тэна, 4) Лаокоонъ, Лессинга, перев. Эдельсона, 2) Исторйя всеобщей 
литературы ХУШ вЪка, Геттнера, т. Ги Ц (какъ пособ1е при изученш 
русской литературы ХУШ в.), 5) Иллюстрированная истор1я искусствъ, 
Любке, перев. 9. Булгакова, 6) Сочинен!я Дружинина (т. УП: статьи 
о повфотяхъ Тургенева, объ ОбломовЪ, о повфстяхъ Писемскаго и Ты- 
слуз душь, разборы стихотворенй; т. ГУ: Шериданъ, Краббъ, Валь- 
теръ Скоттъ; т. У: Ричардсонъ — Кларисса, Гольдемить — Векфильдекий 
священникъ), 7) Воспоминаня и критическе очерки Анненкова, 3 ч.: 
статьи о Гоголф, Литературный типъ слабаго челов ка, статья о „Ты- 
сячё душъ“, Наше общество въ „Дворянскомъ гнёздь“, С. Т. Аксаковъ 
и Семейная хроника, романы и разсказы изъ простонароднаго быта 
(Записки охотника, повфоти Григоровича и Писемскаго), „Замфчательное 
десятильт!е“ (очень хорошо оцфнена дВятельность Бфлинскаго), Обще- 
ственные идеалы Пушкина!), Станкевичъ (б1ограф!я). 

МВ. Мы особенно стоимъ за Дружинина и Анненкова, такъ какъ 
вмзств съ Бёлинскимъ, эти писатели, по разностороннему ЕЕ 
критическому таланту и жизненному содержаню, представлють инте- 
ресный и полезный матералъ для чтенйя взрослому юношеству, которое, 
развивая на этихъ писателяхъ вкусъ къ серьезному чтен!ю, увидать въ 
нихь образцы солиднаго критическаго отношен!я къ литератур. 

8) Тимофей Николаевичь Грановсый (б1ографичесьй очеркъ), 
А. Станкевича, М. 1869,—образець прекрасной б1ографи; 9) Гончарова 
Четыре очерка, 10) Буслаевъ — Очерки народной словесности искус- 
ства, 11) Галахова Исторая русской словесности древней ‘и новой, 
12) Порфирьева Исторёя русской словесности, 13) Караулова Очерки 
‘исторйь русской литературы *). 

9 Для знакомства съ Пушкинымь рекомендуемъ еще В. Отоюнина «Истори- 
ческая сочиненя, Пушкин, Спб, 1881, и нашу кнажку Очерки Пушкинской Руси, 


(Спб. 1897 г. изд. 2-е)—изображеше у Пушкина русской природы, крестьянъ, пом$- 
щиковъ и женщины. „Авторь. ; 

2) Позволямъ себф дополнить списокъ слёдующами сочиневями: 1) Исторя 
всеобщей литературы, Корша; 2) Исторйя русскаго искусства, Новицкаго; 3) Гуман- 
ность, Швальберга, изд. «Образован1я»; 4) Миллеръ, Руссые нОАтоЛИ ПОСЛЬ Го- 
толя, три тома; 5) Ивановъ, Тургеневъ, его жизнь, личность и творчество; 6) Чер- 
нышевь, «Лишн!е люди» и жонсь!е типы въ произведеняхь Тургенева; т) Левен- 
фельдъ, Л. Толстой; 8) Дистерло, Левь Толстой; 9) Этюды о русскихь шисателяхь, 
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Имфя въ ученической бибмотекВ послёднихь двухъ, & въ класси- 
ческихь гимназяхъ трехъ классовъ означенныя сочинен!я, можно ду- 
мать, что юноши, оканчивающе курсъ, прюбрётуть серьезное лятера- 
турное образоваше, основанное на непосредственномъ знакомств съ 
самыми сочинешШями лучшихъ русекихь и иностранныхь писателей и 
критикой, а не будуть ‘выходить изъ гимнази, какъ это часто бываетъ 
теперь, людьми беззаботными ‘насчеть литературы, или пошлыми 
верхоглядами, съ отношешемъ къ величайшимь писателямъ въ род% 
отношев!я Евгев!я Онфгина, который умфлъ иотолковать о ТОвеналме 
и беззастВнчиво браниль Гомера, Оеокрита вмфстВ съ надофвшими ему 
балетами Дидло. 

Но какая же гарантя въ томъ, что ученики такъ и будуть читать 
предлатаемыя серьезныя вещи; какъ провёрить, что имерно и на 
сколько серьезно прочитано? Гарант я того, что читать будуть (ко- 
нечно, одинъ ученикъ больше, другой меньше), — тоть интересъ къ 
литературВ и постепенное эстетическое развит!е, которое будетъ с00б- 
щаться ученикамъ еще съ младшихъ классовъ, на что и разочитанъ 
весь нашъ планъ литературнаго образован!я. Что именно и когда про- 
читать — укажеть учитель, на которомъ лежить прямая обязанность 
руководить чтешемъ; что же касается прочитаннаго, то сдфлать это 
также не особенно трудно. Внфклассное чтен!е должно быть обязательно 
принимаемо въ расчеть при постановкв какъ отдёльнаго балла за ре- 
петищю пройденной части курса, такъ и при постановкз балловъ 
четвертныхь и, особенно, экзаменныхь. Начитанность ученика и сте- 
пень усвоен!я прочитаннаго обнаружатся на письменныхь работахъ, 
равно какъ и умёнье пользоваться источниками. Наконець, весьма 
большое значен!е для руководства чтен1емъ могуть имфть устраиваемыя 


Острогорскаго: Кольцовъ, Гончаровъ, Лермонтовъ; 10) Зелинсмй, Критич. статьи о 
Тургенев, двЪ част; 11) В$тринскй, «Въ сороковыхъ годахъ»; 12) ВЬтринскй, Гра- 
новсьЙ и его время; 18) Милюковъ, Исторя и поэз!я; 14) Десять чтенй по лите- 
ратурв, изд. Мамонтова; 15) Исторйя русской литературы, Пыпина, четыре тома; 
16) Пушкинъ, сочиненйя, въ пяти томахъ, Льва Поливанова; 17) Лермонтовъ, сочи- 
неня подъ редакщей Висковалова; 18) Грибофдовь, сочинения, изд. Шляпкина; 
19) Матералы для бюграфи Гоголя, Шенрока, четыре тома; 20) Русская классная 
библуотека, изд. Глазунова, редакщя Чудинова — выпуски первой и второй сер 
этого изданя (первая сея посвящена русскимь писателямь, вторая — иностран- 
нымъ); 21) Историческая хрестомал!я Покровскаго (сокращенное издан!е); 22) Книга 
Когана «Очерки по истори западно - европейскихь литературъ» (ц. Тр, 50 к.); 
23) Статьи по новфИшей русской литератур, Карпичникова; 24) Общественное 
движеше при император$ Александр Г, Пышина; 25) Характеристики литератур- 
ныхъ мнёнИ, его же; 26) Сочинешя «Тихонравова»; 27) Изслфдовалйя и статьи 
Сухомлинова; 28) Историко-литературные очерки, Л. Майкова. Ред. 
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во внЪкласеное время, напримёръ, хоть разъ въ мфеяць, устныя лите- 
ратурныя бесфды. Воть что говорится, наприм$ръ, въ $ 9-мъ Объяени- 
тельной записки къ правиламь зимназёй: 

„Преподаватели русскаго языка и словесности особенно могутъ ру- 
ководствовать своихъ учениковь въ ‘выбор чтевя въ свободное отъ 
занят время; для провёрки же того, что ими: прочитано и какъ про- 
читанное понято, и для надлежащихъ со стороны преподавателя объясне- 
эй, могуть быть устранваемы для старшихъ классовъ литературныя 
беседы въ праздиичные, воскресные дни, въ зимнее и весеннее вака- 
цюнное время. Этими литературными бесфдами было бы полезно воё- 
пользоваться и для пр!ученя учениковъ къ свободному, плавному и 
послфдовательному устному изложенно на заранфе приготовленную 
тему“. На этоть же девятый параграфъ указывается Журналомъ Ман. 
Народнаго Просв. въ Отчет!" объ испытан яхъ зрфлости за 1874 г. „Не- 
обходимо, — говорится въ Отчет, чтобы преподаватели русскаго языка 
и словесности обратили самое серьезное внимане на требован!я Мин. 
Нар. Просв., изложенныя въ $ 9 Объяснительной записки, въ которой 
именно говорится о регулирован!и школой чтеня учениковъ и о руко- 
водств$ ихъ въ надлежащемь понимани читаемаго. Ученики гимназ!й 
должны быть воспитаны на образцовыхъ произведен!яхъ русской лите- 
ратуры и тёмъ предохранены отъ увлечен!я. слогомъ и манерою пло- 
хихъ произведен! текущей литературы“. 

Вполнф соглашаясь съ этимъ, совершенно разумнымъ, требовашемъ 
офищальнато органа, мы находимъ его и вполнЪ исполнимымъ, тёмъ 
болфе, что оно и не особенно обременительно для преподавателя (напр., 
одно утро или вечеръ въ м$сяцъ), и въ высшей степени, какъ пока- 
зываеть опыть во многихъ гимназяхь, интересно для учащихся, пр1- 
учающихся на этихъ бесфдахъ, вносящихь въ школу жизнь, смотр$ть 
на свой собственный умственный трудъ, какъ на благородное удоволь- 
стве. Не товоря уже о томъ, что тащя бесвды чрезвычайно сближаютъ 
учениковъ съ преподавателями, онф способствуютъ въ то же время п 
самому оживленю класснаго курса. Но чтобы бесфды эти имфли на 
самомъ дьлЬ такое значене и могли получить въ глазахъ учащихся 
живой интересъ, который будилъ бы мысль и чувство юношей, необхо- 
димо организовать ихъ разумно. 

Прежде всего отнюдь не слфдуеть дЬлать бесфды обязательными 
для вевхь учениковъ. Достаточно, назначивъ заранёе, за мфсяць или 
за два, опредфленный день и часъ бесёды и предложивъ на выборъ 
нФоколько темъ, предоставить принять участ! е въ бесёдЬ желающимъ, 
& остальнымь ученикамъ послёднихь двухъ классовъ (въ классическихъ 
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гимназяхъ шестого, седьуого п восьмого) предоставить присутствовать 
добровольно, въ качеств публики, но съ правомъ голоса, Е. 
на реферать бесЪды, подъ руководствомъ проподавателя. Къ р 
ствпо на бесВдЪ, которая можеть происходить ЗЪ гимназической залЪ, 
можно пригласить, кромЪ начальниковъ заведешя, и другихъ ны 
вателей. При такихъ условяхъ, когда бесзда станетъ дБломь т 
б1я, предметомъ живого интереса своего учебнаго заведен, о ЫТЬ 
вполнё увёреннымъ, что не придуть на бесфду разв только нфоколько 
учениковъ особенно апатичныхъ и наиболфе слабыхъ и тупыхъ. Для 
того, чтобы бесды эти, которыхъ можетъ быть въ годъ до семи, мол 
чили характеръ боле серьезный, слфдуеть завести особую книгу, куда 
вносились бы: 1) указанныя учителемъ темы съ поименовашемъ и. 
никовъ, 2) имена учениковъ, взявшихъ темы, и 3) хотя ее краткй 
протоколъ бесфды, который, для каждой бесзды отдфльно, составляетъ 
одинъ изъ учениковъ, опять-таки добровольно, по выбору класса или 
предложеню учителя. Что касается оппонентовъ, то они, ознакомясь С 
рефератомъ предварительно, заранфе записываются а т. - 
ренту, и имъ предоставляется право голоса прежде тхъ, которы 
на самой бесЪдЪ пришло бы въ голову что-нибудь сказать. Управляегь 
пренйями и резюмируетъ бесфду, конечно, преподаватель. . 
Организовать это дёло можно приблизительно такимъ образомт. 
При начал учебнаго года учителемъ предлагается н%еколько 
при чемъ сообщаются источники. Затёмъ, примфрно, черезъ нед тю 
или дв, лица, желаюция взяться за разработку темъ, и объ 
этомъ преподавателю, и начинаютъ работать, прибЪгая, въ случаз на- 
добности, за совзтомъ къ послёднему. Самая работа можетъ = по 
усмотрён!ю ученика, или вся исполнена письменно, или же сдвлана 
въ вид подробнаго конспекта для связнаго устнаго доклада. Это сочи- 
нен!е, или конспектъ, сначала разематривается учителемь, & потомъ 
дается на просмотръ лицамь, изъявившимъ желан!е оппонировать, кото- 
рыя, конечно, должны познакомиться и съ самымъ перо», раз- 
бирающимся на бесфдф, и, по возможности, съ о 
тогда сочинен!е, или конспекть — реферать идеть на бесду. Темами 
бесвдъ всего лучше, какь намъ кажется, брать или одно изъ ее. 
произведен! й русскихъ (напр., Тургенева, Гончарова, Гоголя, . стров- 
скаго), или общее значен!е русскаго писателя, при чемъ необходимо 
воспользоваться имвющимися о немъ критиками (БЪлинсвй, Пружининт, 
Анненковъ, Аполлонъ Григорьевъ); или же одно изъ произведен! а 
щей литературы (Эсхилъ, Софоклъ, Еврипидъ, Шекспиръ, Шиллеръ, Гёте, 
Лессингъ, Диккенсъ, Мольеръ, Байронъ), что при невозможности класс- 
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нато знакомства ео всеобщей литературой, особенно полезно для уче- 
никовъ, освЪщая имъ дфятельность. мровыхъ писателей. Руководствомъ 
же при анализ художественныхъ произведен!й могутъ служить вопросы 
Эккардта (Руховодство къ чтению поэтическихь сочинений), которые 
выбрать и группировать для каждаго даннаго произведен!я въ отдфль- 
ности, конечно, примВняя ихъ къ послёднему, долженъ, особенно на 
первыхъ порахъ, помочь учитель 1). По русской литературв можно 
предложить, наприм$ръ, тая темы: Бфлинсьй, какъ критикъ Шекспира, 
Бёлинсый и Шиллеръ о значен!и театра; Карамзинъ, какъ путеше- 
ственникъ; сентиментализмъ въ письмахъ и повфстяхъ Карамзина; „Лиш- 
не люди“ у Тургенева; „Театральный разъёздъ“ и Критика на „Школу 
женщинъ“ Мольера; „Горе отъ ума“ и „Мизантропъь“ Мольера и т. п. 

Если так!я бесфды организовать умВло и серьезно, — даже, если бъ 
ихъ было всего въ учебномъ году не болфе четырехъь или трехъ, то 
польза ихъ, какъ въ смыслф образовательности, такъ и значен!я нрав- 
ственнато для учениковъ несомнённа. Въ 60-хъ годахъ подобныя бе- 
сёды существовали въ гимнамяхъ повсемфетно, и тогдашн!е учевики 
еще до сихъ поръ помнятъ тоть интересъ, любовь и гордость, съ ко- 
торыми они къ нимъ относились, и съ какимъ нетерпёемь ихъ 
ожидали; —ту ревность и добросовфетность, съ которыми они готови- 
лись къ этому своему, дорогому, добровольно принятому на себя, дФлу. 
Эти бесЪды, заставляя учениковъ читать и толковать о прочитанномъ, 
чрезвычайно оживляли скучный гимназичесый быть и, отвлекая уче- 
никовъ отъ многаго дурного, давали имъ хорошую умственную пищу. 
Эти бесвды — одна изъ немногихъ свфтлыхь страниць истори ста- 
рой нашей школы, и вернуться къ нимъ теперь опять очень и очень 
сафдовало бы, особенно въ виду все большаго и большаго равнодушия 
молодежи къ интересамъ умственнымъ и эстетическимъ. Впрочемъ, по- 
требность въ этихъ бесфдахъ начинаеть признаваться не только, какъ 
мы видфли, и самимъ министерствомъ, но и педагогической литерату- 
рой. Еще въ 1884 г., вь № 3-мъ Московскаго Педатогическаго Жур- 
нала, Записки учителя, помфщена замфтка г. Балталона — О литера- 
турныль бесъдать, къ сожалфнию, трактующая интересный вопросъ 
очень слегка, скорзе только его затрогивающая, съ цфлью обратить на 
него внимане педагоговъ *). Но дёло настолько говорить за себя 


#) Каковъ можеть быть полный разборъ по этимъ вопросамъ, учитель можеть 
видёть въ извьотвыхь въ Гермаши книжкахъ Эккардта и Дунцера, Е ащегитдет 
4ег аешзсйев СЛазяфеги, которыя можно купить недорого (копеекъ по 50 и дешевле) 
у Риккера. 

2) Статья эта вошла въ «Пособе для литерат. бесфдъ» Балталона, 


— 81 = 


само и настолько ясно въ рукахъ образованнаго и знающаго свойхъ 
учениковъ учителя, что, пожалуй, и не требуеть особенныхъ разъяс- 
ненй. Если эти бесфды могли удачно вестись въ доброе старое время, 
то тВмъ болёе, кажется, должны справиться съ этимъ дВломъ наши 
нынёшне молодые педагоги. Для успфшнаго ведешя бесвдъ необхо- 
димо собственное литературное образоваше учителя да эстетичесяй 
вкусъ, а безъ этого, конечно, не помогуть никаюя разъяснения. 


ХИ. 
Обзоръ истори русекой литературы. 


Въ то время (конецъ 50-хъ тодовъ), когда авторъ этихъ бесфдъ еще 
оканчиваль гимназичесый курсъ, по истори русской литературы ©у- 
ществоваль всего одинъ обязательный въ тимнамяхъ курсъ Зеленец- 
каго, съ сухимъ перечнемъ Ффактовъ, оканчивавшйся Пушкинымъ, о 
которомъ говорилось только вскользь, между прочимъ, тогда какъ лите- 
ратурв древней письменной и ХУШ в. отводилась почти вся эта ЖЕ 
кая книжонка. Ее учили наизусть, почти вовсе не зная произведеши, о 
которыхь въ ней трактовалось, такъ какъ не только ровно никакихъ 
классныхъ издан писателей, но даже и хрестоматй тогда почти не 
существовало. Гоголь въ школ считался чуть не запрещеннымь писа- 
телемъ, а имя БЪлинокаго немноме знали и въ обществ®. Что это 
было за преподаван!е истори литературы, почти совсВмъ еще не разра- 
ботанной и наукой, — лучше объ этомъ не говорить; и если выходили 
изъ тогдашнихь гимназистовь люди, не совсёмъ беззаботные насчетъ 
литературы, то только благодаря самостоятельному чтеншю, до котораго 
тогдашние юноши были больше охотники, да и литературнымъ бесф- 
дамъ, или нФеколькимъ отдфльнымь выдающимся учителямъ словесно- 
сти, — людямъ сороковыхъ годовъ, жаркимь поклонникамь Пушкина, 
Тоголя и Бфлинекаго. Только тотъь, кто пережилъ 60-е годы, столь 
важные въ историческомь рость русскаго общества, можеть оцз- 
нить вполн, сколько сдфлано въ области нашей историко-литературной 
науки вообще и преподаван!я словесности въ частности. Не говоря уже 
о научныхъ трудахъ по изслфдован!ю устной и письменной литературы 
древней и ХУШ вфка, объ издани полнаго собравя сочиненй Блин- 
скато, представляющемъ, въ своемъ родё, цфлый обширный курсъ эсте- 
тики, теори поэзи и истори русской литературы новзйшей, о тру- 
дахъ Пыпина, Анненкова и др., о статьяхъ Скопина въ покойномъ 
прекраеномъ журнал Учитель или Стоюнина и Водовозова, — у насъ 
есть теперь и цфлые, болфе или менфе, связные курсы истори русской 
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литературы (Галаховъ, Карауловъ, Порфирьевъ, Ор. Миллеръ, П. По- 
левой, Пыпинъ) и хрестомат!и (напр., историческая — Галахова. Ско- 
пина и Кеневича, „Хрестоматя по’ истори русской словесности“ Гера- 
кова, „Историческая хрестомат!я“ Покровскаго, — Сборникъ историко- 
литературныхъ статей — сокр. изд.) и полныя собрашя сочиненй пи- 
сателей и мномя отдфльныя класеныя ихъ издавя, и если не обстоя- 
тельныя ихъ бографши, то хоть сносные б1ографичесяе очерки. 
Конечно, пробфловъ здфеь еще много, впереди работы еще очень до- 
статочно; но, сравнительно съ 1фмъ, что давала школа по словесности 
лЬть тридцать назадъ, прогресеъ слишкомъ замЪтенъ; особенно если 
принять во вниман!е вс№ ть колебашя, увлечен!я, перемёны и разоча- 
рованя, которыя за этотъ перодъ русская школа вынесла. Но матер!- 
аль для школьнаго преподавашя уже есть; тлавнЪйшя историко-лите- 
ратурныя вФхи, указывающИя путь, уже намфчены, и истори литературы 
отведено подобающее мЪето въ средней школ, гдЪ посл$днею заклю- 
чается обширный гимназическй курсъ словесности. Эту исторйю русской 
литературы признаютъ необходимой и Учебные планы предметовъ, пре- 
подаваемыть вь мужекить зимназяхь Мин. Нар. Просв. и Программа 
овенскижь гимназий Въдометва Императрицы Мари, довольно робко 
и неопредёленно требующая, чтобы преподаватель въ заключен!е курса 
въ общихь очеркахь связалъ въ одно посльдовательное цфлое факты, 
пр!обрЬтенные учащимися въ разныхъ классахъ гимнази, не говоря 
уже о томъ, что изучеше литературныхъ образцовъ располагается болфе 
или менфо въ хронологическомъ порядкф. Мин. Нар. Просвзщеня въ 
свонхъ планахь заканчиваеть исторшо русской литературы Лермонто- 
вымъ и Гоголемъ, т.-е. 1842 годомъ, — годомъ появлешя Мертвыхь 
душь; Вфдомство Императрицы Мари идеть нфеколько далфе и реко- 
мендуеть дли знакомства ученицамь еще Тургенева, Гончарова и 
Островскаго. Влолн® согласно требован!ямъ учебныхь плановъ Мин. 
Нар. Просвзщевя 1877 г., въ 1879 г. вышель принятый нын® въ гим- 
нацяхь Учебникь ист. русекой словесности А. Галахова т). Уступая 
требован!ямь Вфдомства Императрицы Марш, вводятъ въ нзкоторые 
учебники, напр. Новая русская литература Евстафьева, и новфй- 
шихъ писателей. Признавая такимъ образомъ вполнЪ введене въ гим- 
назю истори русской литературы, конечно, подъ непрем$ннымъ уело- 
вемъ непосредственнаго знакомства съ самими сочиненями писателей, 
учебныя вфдомства дають намъ право раземотрёть, на основав! и со- 

) Позволимъ себф указать на хорошо составленный `вопросникъ къ гимнази- 


ческому курсу истори литературы: ГрузинсыЙ и Альферовь „Сборникъ вопро- 
совъ“, Ред. 
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ображен!Й педагогическихъ и опыта, значене и расположене этого 
заключеннаго по словесности курса и выставить, какъ Чез1Чегайа, наши 
желаня, осуществлене коихъ считаемъ мы наиболве производительнымъ 
для юношества. Но‘ прежде, чфмъ предложить планъ преподавав!я 
истори русской литературы, выскажемъ нфеколько соображенИй об- 
ЩИХЪ.- 

Какъ ни важно, чтобы средняя школа сообщала учащимся извЪ- 
стную массу знавй по каждому учебному предмету; но эта школа 
за сообщешемь знанй никогда не должна забывать целей вос- 
питательныхь и, въ одной стороны, давая изъ науки факты только 
самые важные, существенные, необходимые для образовашя, съ другой — 
должна возбудить въ учащихся интересъ и къ дальн®йшему, уже само- 
стоятельному, изучению науки. Какъ ни важны сами по себЪ многю 
факты по истори русской литературы, указываемые Учебными. планами 
Мин. Нар. Просв., но, какъ намъ кажется, шмь место въ универеи- 
тетль, а никакъ по Въ гимназ!и, гдЪ они, потребовавъ много времени 
и сухого упорнаго труда для ихь изученя, далеко не привесуть в0с- 
питательной пользы въ смыслё оимико-остетическомь. Вся истор!я 
древней русской литературы, проходимая нын% въ мужекихь гимназяхъ 
очень подробно, должна быть сведена къ весьма небольшому шшипит?у, 
такъ какъ, за немногими исключешями, она представляетъ матер!алъ 
почти одинъ только исторический, бытовой, къ тому же — совсзмъ ис- 
ключительный, духовно-монашескй, а никакъ не эстетический, общече- 
ловЪческЙ, который могъ бы благотворно воспитать сердце и вообра- 
жене юноши, дать уму здоровую пищу и общечеловческую оц$нку 
жизни. Занимая юношей почти цфлый годъ (по Учебн. пл. — шестой 
класеъ) митрополитомъ Илларюномъ, Кирилломъ Туровскимъ, Давшломъ 
Паломникомъ, Заточникомъ, Патерикомъ, апокрифами, повЪстями, исто- 
рическими сказашями; затфмъ въ слёдующемь класс -— Отоглавомъ, 
Перепиской Грознаго съ Курбскимъ, памятниками, написанными цер- 
ковно-славянскимъ или стариннымъ русскимъ языкомъ, — мы уподо- 
бляемся тЬыъ схоластикамъ, убивавшимъ время на изучен!е всевозможных 
видовъ силлогизмовъ, о которыхъ сказаль Лессингь: „чтобы поднять 
вязанку соломы, не нужно никакой машины; но въ логикв именно для 
этого послфдовательно и методически употребляются машины“. Весь 
этоть матераль гораздо производительнфе можеть отойти къ русской 
истори, гдз онь явится вполнё умЪстной иллюстращей взка, открывъ, 
такимъ образомъ, въ гимназш, какъ учебномъ заведен!и свзтокомъ, мВ- 
сто для изученя новой русской литературы, подъ вящемъ общечело- 
вв ческой западной, а вмЪстВ съ тВыъ хотя бы для н8котораго знакомства 
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съ наиболёе крупными явлен!ями литературы европейской, безъ кото- 
рыхъ неполно литературное образоване. 

Наконець, при соображен!и гимназическаго курса, нельзя не имЪть 
въ виду и того очень важнаго обстоятельства, что, по планамъ Мин. 
Нар. Просв., юноша лётъ 18—20 выходить совершенно незнакомый ни 
съ критикой ни съ произведешями литературы посл Гоголя, т.-е. 
совершенно незнакомый, напримфръ, съ Тургеневымъ, Гончаровымъ и 
Островскимъ. Какъ же удивляться послё этого, что наше юношество 
часто обнаруживаеть поразительное невфжество въ суждевшяхъ о лите- 
ратурныхъ авторитетахъ и увлечеше эфемерной журнальной беллетри- 
стикой, какъ признается даже само Мин. Нар. Просвёщеня. Не имя 
серьезнато критер!ума для сужденй, не образовавъ вкуса на изучеши 
лучшихъ отечественныхъ поэтовъ, юноши, совершенно естественно, вы- 
ходять и легкомысленными и равнодушными въ своихъ отношен!яхъ къ 
родной литератур$. Самую важную причину такого печальнаго состоя- 
вя нашего гимназическаго образован!я, помимо общей постановки 
всего курса словесности, о чемъ говорилось ране, видимъ мы 
въ особенности въ совершенно, какъ намъ кажется, неправиль- 
номъ планв истори русской литературы. Опытъ показываеть, что если 
вполнЪ буквально, какъ это и требуется и исполняется преподавателями, 
слфдовать учебному плану, то для сколько-нибудь серьезнаго ознаком- 
лен!я учащихся даже съ Пушкинымъ и Гоголемъ времени почти не 
остается вовсе. Съ чёмъ же оканчиваеть полный гимназичесый куреъ 
молодой человфкъ? Съ знашемъ литературы народной, некультивиро- 
ванной массы; съ монашеско-аскетической, исключительной, литерату- 
рой древней; съ схоластической — мевской академ и; съ псевдо-клаеси- 
ческой, пересаженной на русскую почву и на ней привившейся; съ 
отжившей свой вЪкъ литературой сентиментально-романтичеекой; — на- 
конецъ, — и то, за недостаткомъ времени очень поверхностно, — съ 
писателями, закончившими свою дфятельность боле полвЪка назадъ. 
При этомъ о литератур западной нашъ гимназисть можеть не имёть 
ровно никакого понятя. Неужели же это все нормально и не приво- 
дить къ сознанНо настоятельной необходимости подумать о томъ, чтобы 
построить курсъ истори отечественной литературы нфсколько иначе? 

Рёшаясь предложить планъ этого курса, имфющаго въ виду закон- 
чить литературное этико-эстетическое образован!е юношей въ гимназ!- 
яхъ, считаемъ нужнымъ оговориться впередь, какими именно сообра- 
жен1ями мы руководствовались. 

1) Приступая къ истори литературы во второе полугод!е шестого 
класса, мы предполагаемъ, что ученики наши уже вполвЪ грамотны, 


И — 


пробрёли цёлымъ рядомъ письменныхъ работь извзетный слогь и при- 
вычку писать, знакомы съ цфлой массой произведенй новой русской 
литературы, & также и съ нёоколькими крупными произведешями 
всеобщей, съ бюграфями Жуковскаго, Крылова, Кольцова, Пушкина, & 
также хотя бы съ краткими б1ографическими очерками Грибофдова, 
Лермонтова, Гоголя, Тургенева, — отчасти и со статьями критическими 
(Бёлинскй, Дружививъ, Анненковъ); изъ теори поэуи имфютъ опре- 
дфленныя и ясныя понямя объ искусствв, творчествв, идезлф, тип, 
отношени писателя къ жизни, — словомъ, имфемъ передъ собой юно- 
шей лётъ 16—17, уже достаточно умственно зрёлыхь и эстетически 
развитыхъ. 

2) Ученическая библютека организована правильно и, такимъ обра- 
зомъ, даеть ученикамъ полную возможность самостоятельно читать подъ 
руководствомъ и по указаню преподавателя. 

3) Обзоръ истори литературы, оставляя въ сторонз собственно 
исторю письменности, не имфющей интереса оэстетическаго, долженъ 
ограничиться, въ виду педагогическихь пфлей, только исторфею 20939, 
какъ искусства, въ смыслЬ выражешя жизни: а) народной и Ъ) образо- 
ваннаго общества ХУШ и особенно ХГХ в$ка, на которомъ, собственно, 
и должно сосредоточиться знакомство съ отечественной литературой, 
насчитывающей не боле какихъ- нибудь семидесяти лётъ самостоя- 
тельнаго существовашя (появлеше Онегина и Горя оть ума). 

4) Не гонясь за фактическими подробностями, которыя всегда мо- 
туть быть пробрётены учениками путемь самостоятельнаго чтеня и 
потомъ, уже по окончани гимназическаго курса, если только гимназя 
развила въ учащихся любознательность и способность критически от- 
вноситься къ чтеню, мы ограничиваемъ курсъ только самымъ главнымъ, 
существенно необходимымъ, въ чемъ наиболфе ярко отразилось созна- 
н!е народа или образованнаго меньшинства. 

5) Такъ какъ истошя литературы есть только часть истори общей, 
то нашъ обзоръ необходимо предполагаеть въ ученикахъ извфетныя 
зная историчесня, пробрётенныя отъ учителя истори русской и 
всеобщей. Такъ, преподаватель словесности, при ращонально поста- 
вленномъ курсё истори, долженъ требовать отъ учениковъ постепеннаго 
усвоеня слёдующихъ фактовъ: — географическое и культурное состоя- 
в!е Руси передъ введешемъ христ!анства и письменности; двоевЪр!е; 
дружинный удфльно-взчевой бытъ; Мевъ и Кевопечерская лавра, какъ 
центръ образованности; образовательная роль духовенства; вмяше на 
Русь Византи; значен!е татарщины по отношеню къ нравамъ и обра- 
зованности; центральная роль Москвы; юго-западная образованность и 
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евская академя; ‘умственное и нравственное состояше Руси въ 
ХУП в. передъ появлешемъ Петра: умственное состоян образован- 
нЪйшихь государствь Европы (Англии, Франщи) въ ХУП в. сравни- 
тельно съ Россей; особенно подробное выяснеше петровской реформы; 
просвётительныя стремлешя Европы въ ХУШ в. и энциклопедиеты 
(Локкъ, Монтескье, Беккаря, Руссо, Вольтеръ, Дидро); просвзтительная 
двятельность императрицы Екатерины П и блестящая сторона ея цар- 
ствовашя; просвЪфтительная дфятельность Александра Т, особенно въ 
первые годы его царствован!я; культурное и патротическое значен!е 
для Росфи войны двфнадцатаго года; значен!е для всей нашей умствен- 
ной жизни великихъ реформъь Александра П, особенно освобождешя 
крестьянт, какъ явлешя, наиболфе всего повлявшаго на вею русскую 
умственную жизнь. Что именно эти указанные нами факты дол- 
жны быть выдвинуты и разъявнены учителем исторзь по преиму- 
ществу, какъ имвюще наибольшее и научное и воспитательное значе- 
не, — въ этомъ, полагаемъ, сомнфШя быть не можеть (иначе — какой 
же и смыслъ имфло бы преподававя въ гимназии истор!и?); что именно 
безъ знамя этижъ фактовь немыслимо сколько-нибудь основательное 
историко-литератиурное отечественное образованае, кажется, ясно 
даже и не для педагога; а если это такъ, то предлагаемый нами 
планъ преподаван!я отечественной литературы осуществимъ вполн%. 

6) Что касается учебника, то, собственно, для нашего плана такого 
не существуетъ, за исключенемъ разв, до некоторой степени, очень 
оригинальнаго и во многихъ отношешяхь хорошаго конопекта Е. 0у- 
довщикова — //060бёе три преподавании исторёи русской словееностль 
(ЮКевъ, 1868 г., ц. 90 к.), книжки, теперь довольно рёдкой. Но, при- 
нимая во вниман!е, что ученики будуть имфть подъ руками различныя 
классныя издан!я русскихьъ писателей, мы рекомендовали бы для под- 
тотовки къ репетищямъ: Учебникъ истори русской словееностии А. Га- 
лахова или Руководетво для историческаго изученая заливчательнй- 
чишаь прюизведенай русской литературы В. Стоюнина, оканчивающееся, 
къ сожалЪнНо, только Жуковекимъ, но зато дающее основательный 
обзоръ новой литературы, начиная съ преобразовательной эпохи. Съ 
литературой же Пушкина и вовфйшей ученики могутъ познакомиться 
по. Новой русской литературъ Водовозова и по книгё О. Миллера 
Руссе писатели тосль Гозоля, три части; разобраны: Тургеневъ, 
Гончаровъ, гр. Л. Толетой, Островевй, Аксаковъ и др. ху 

*) См. также Чернышевь Лишн!е люди и женск!е типы въ произведеняхъ Тур- 


тенева (Ц. 80 к); Ивановь: Тургеневъ, его жизнь, личность и творчество (Ц. 8 р.); 
Левенфельдта: Левъ Толстой (Ц, 1 р. 50 к.)); Дистерло: Л. Толстой (Ц. 1 р.); 60- 
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Начать прохождеше истори русской литературы во второе полу- 
год1е шестого класса полагали бы мы не прямо, а съ очень важ- 
наго вступленя. Въ этомъ вступлен1и, которое могло бы быть запи- 
сано учениками за учителемъ въ вид% сжатаго конспекта, слёлуетъ 
выяснить понят!я о словесности, иеь.менностиц, литератур и истори 
литературь вееобщей п частной, а также— почему только н$фкоторые 
наиболфе культурные народы имфють свою литературу и ея истор!ю, 
при чемъ указать на обиий ходъ всем1рной литературы (греки, римляне, 
итальянцы, испанцы, англичане, французы, нзицы). Такое вступлене 
съ обзоромъ легко сдёлать прямо по статьв Бфлинскаго (т. ХИ): 0б- 
щее значене слова „литература“, которая, какъ извЪстно, должна была 
составить первую главу задуманной Бфлинскимъ въ послфдь!е тоды 
жизни Критической истори русской литературы, и по книг Стою- 
нина „О преподаван!и литературы“; самый обзоръ, или, вЪрнфе, указа- 
н1е историко-литературной роли каждой изъ помянутыхъ народностей, 
вовсе не будеть для учащихся рановремененъ, такъ какъ изъ чтеня, 
а отчасти и самыхъ уроковъ словесности имъ уже извфетны и Гомеръ, 
и Софоклъ, и @еокритъ, и Анакреонъ, и Данте, и Сервантесъ, и Ше- 
кспиръ, и Мольеръ, и Лессингъ, и Шиллеръ, и Гёте. Такое ветуплен!е 
которое даже можно предложить составить по БФлинскому самимъ уче- 
никамъ и прочесть въ одинъ или два урока, сразу освфтить общей 
связующей мыслью уже пр1обрфтенныя путемъ чтешя и классныхъ за- 
нят литературныя отрывочныя знав!я, а съ другой стороны наглядно 
покажеть культурное значен!е Запада сравнительно съ нашей родинкой. 

На слёдующихъ двухъ-трехъ урокахъ учитель остановится на исто- 
рии литературы русской, которую раздфлить на древнюю и новую съ 
указаНемъ отличЙ одной отъ другой по языку, формВ и содержан!ю, 
и въ заключен!е укажеть на пер!оды истор!и литературы новой (псевдо- 
классическо - подражательный, сентиментальный, романтичесвй и ху- 
дожественно-народный). Этоть кратюЙ обзоръ, котораго въ нашихъ 
учебникахъ, къ сожалён!ю, н®тъ, придется составить учителю самому; 
но мы особенно на немъ настаиваемъ, потому что обзоръ этоть опять- 
таки сразу вносить смысль и цёль во всф дальнёИия занят. Что же 
касается рановременности такого обзора, то не забудемъ, что учени- 
камъ уже отчасти извфетны изъ истори и возрожден!е наукъ, и 


зрафёи Паваленкова: Л. Толстой, Достоевскй, Гончаровъ, Островскй; Зелииек: Сбор- 
никъ критич. статей о Тургеневв, Островскомъ; Десять чтений по лилнературъ, изд, 
Мамонтова (статьи о Григорович, АксаковЪ, Львё Толстомъ) и этюды о русскихъ 
писателяхъ, В. Остроюрекй: Лермонтовъ, Кольцовь, Гончаровь и Ак"аковъ. 
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искусствь въ Европ, и вфкъ Людовика ХТУ съ Мольеромъ, Корне- 
лемъ и Расиноиъ, и Карамзинъ, и Жуковскй, и писатели новЪйше. 

За этимъ вступленемъ учитель сосредоточиваетъ вниман!е учащихся 
на различ между литературой устно-народной и литературно-художе- 
ственной, при чемъ возобновляеть въ памяти учениковъ уже давно из- 
въстные имъ памятники литературы народной — иностранной (Наль и 
Дамаянти, Рустемъ, Гомеръ, сказки Гримма), а также русской (Енига 
былинь Авенаруса, Сказки Аеанасьева). Туть же умфотно обратить 
вниман!е на особую важность народной литературы Руси, какъ страны 
по преимуществу крестьянской и мало культивированной, а также на 
четыре перода народнаго творчества: лиоический (сказка, языческая 
пфеня и старше богатыри), зероическай (былины Владимирова цикла и 
новгородекя), ‘историческй (историчесвя и удалыя пфени) и частно- 
бытовой (семейныя пзсни). При этомъ слёдуеть сказать нзсколько словЪ 
о томъ, какъ смотрёли на народную литературу 7 насъ прежде, когда, 
тдВ и какъ ее собирали („Десять чтен!й по литературз“, статья „На- 
родные иёвцы“ и первый томъ „Исторш русской словесности“ Гала- 
хова). При такой постановк® дЪла, думается намъ, юношество отне- 
сется къ изученно своей народной литературы съ большимъ интересомъ, 
понимая ея значен!е и не смотря на нее свысока. И если параллельно 
съ ходомъ курса дать въ руки ученикамъ, кром$ Сборника Скопина и 
Кеневича, еще хоть Былины Поливанова, Иеторическую эрестоматию 
Миллера, Сказки Аванасьева и Очерки народной литературы Бу- 
слаева, указавъ, на что въ ВЪ ЭТИХЪ КНИГахЪ обратить внимаше, то 
изучен!е народной поззи можеть быть очень производительно. Нужно 
только не особенно увлекаться этимъ учителю, помня, во-первыхъ, что 
наша народная поэз!я только еще начинаеть свою научную обработку 
въ университетахь, и до сихъ поръ еще мало объяснена, — сяфдова- 
тельно, въ гимнаяхь можеть проходиться только, такъ сказать, опи- 
сательно; а, во-вторыхь, что куроъ великь, а поэтому всегда нужно 
соображать время, смотря по важности того или другого отдФла курса. 

Ознакомивъ со сказкой, языческой пЪеней и былинами о старшихъ 
богатыряхъ (Сватогоръ, Вольга, Микула), былины мевсвя и новгород- 
скя слфдуеть пройти поподробнфе, освЪтивъ поелздвйя прекрасными 


очерками Костомарова въ его Сувверо - русскитъ народоправетвахь, & _ 


историчесвйя пфони ввести въ связь съ пфенями удалыми (Костомарова 
Стенка Разин); что же касается пфеенъ частно-бытовыхъ, то До- 
статочно остановиться на трехъ типахъ: —1) пони о смерти добраго 
юлодца въ степи; 2) пЪени о гор; 3) пфени дювушии и залуженей 


женщины, указывая на связь содержав!я и характера этихъ пъсенъ съ 
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русской природой и бытомъ. Проходя иъени о Грозномъ, сл$дуетъ при- 
помнить ГЛьеню о Калаиниковь Лермонтова; а пфсни частно-бытовыя 
сопоставить съ иоэзей Кольцова и прекрасною Повъетью о 20%. 3л0- 
счастьв, которая разобрана у Буслаева въ его Очеркать, въ статьв 
Русская поэия ХУП в. Воть, по нашему мнён!ю, и все, что возможно 
и необходимо пройти въ первые два м$сяца второго полугод1я шестого 
класса, предполагая, конечно, что учанцеся, во-первыхъ, знакомы съ 
народной литературой и раньше, а, во-вторыхъ, будуть читать указы- 
ваемое преподавателемъ, который, при репетищяхъ, долженъ непре- 
мВнно требовать основательнаго знакомства хотя съ нфсколькими изъ 
произведен! каждаго отдвла. Литературу духовных стихозъ, ле- 
тендъ, пословиць мы опускаемъ вовсе, такъ какъ эти области еще 
мензе разработаны научно, да и занятя ими въ зимназзи едва ли 
особенно производительны. 

Изьъ литературы письменной беремъ единственно только Слово о 
полку Игоревъ, которое должно быть изучено учениками въ цфломъ, 
какъ по своей высокой художественности, такъ и исторической картин- 
ности, въ смысл освфщен!я цфлой эпохи еще не сложившейся въ го- 
сударственное цфлое русской земли передъ нашеств!емъ татаръ. Всю 
остальную древнюю литературу до самого Кантем!ра считаемъ въ 2%4.м- 
назическомь курсВ совершенно непроизводительною ни ВЪ отношени 
воспитательномъ ни въ смысл обогащени языка и слога. Созданная 
почти исключительно по чужимъ образцамъ, часто реторически, въ 
ущербъ внутреннему общечеловческому содержаню, обнимающая 060- 
бые, религозные, интересы, она не представляеть ни одного писателя, 
который могь бы быть поучителенъ для современнаго намъ юноши ВЪ 
смысл гуманности и общечеловЪчности м!росозерцан!я. Объ интерес 
религ1озномъ не говоримъ, такъ какъ онЪ отходить въ исторю рус- 
ской Церкви, которая въ тимназ1яхъ проходится отдфльно; да и этотъ- 
то интерееъ религозный зачастую затемняется самыми дикими при- 
мфрами двоевёр1я, узко аскетическими идеалами, внфшнею обрядностью 
и далеко не христанскими отношенями къ жен и дфтямъ, какъ это 
видимъ даже у такого лица, какъ священникъ Сильвестръ въ его „До- 
мостроф“. Не отвлекать нашихь юношей въ отжившее, замкнутое оть 
науки и гуманнаго искусства, прошлое должна наша школа посред- 
ствомь литературнаго образовав! я, но какъ можно болве развивать 
чуветва общечеловческя, гуманныя, этико-эстетическя, чтобы вышли 
юноши изъ школы въ жизнь, дфотвительно просвфтивши свою душу 
прекрасными образцами родной литературы и произведенями великихъ 
ген!евъ м1ра. Заставляя же 16—17-лётнихъ юношей цёлые годы дра- 
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гопфннаго времени изучать на чуждомъ для нихъ, мертвомъ язык® 
умершую уже для насъ литературу, не имющую никакой связи ни съ 
литературой Сервантеса, Шекспира, Мольера и др. ни съ нашей ли- 
тературой даже ХУШ взка, мы, во имя рутины, отъ которой не имВемъ 
силы отказаться, дфлаемъ для нашихъ дзтей зло великое. 

Но ть же явлемя — Лфтопись, Домострой, Курбекй, юевская уче- 
ность и др., которыя могли бы быть, по нашему мн$ён!ю, опущены въ 
гимназическомъ курсВ истори литературы, должны вйолнз законно и 
‘необжодимо занять болфе видное мфсто въ истори. Послфдняя дастъ 
всЪмъ имъ надлежащее освфщене и вполнЪ ознакомить ученика съ 
тВмъ состоянемъ умственнымъ, нравственнымъ и культурнымът, въ ко- 
торомъ застала Русь реформа Петра Великаго. Отношене памятниковъ 
древней русской письменности именно къ истори въ связи съ исто- 
рическимъ освзщенемъ уже и начинають понимать историки - популя- 
ризаторы для юношества. Издане, напримфръ, г. Сиповскато Родная 
Старина, обращающее особенное вниман!е на культурную сторону 
русской исторш, приводитъ попутно въ хорошихъ переводахъ почти цф- 
ликомъ всв памятники, относимые программами въ исторшо литературы. 

ЗдЪеь кстати сказать, что для того, чтобы истор1я русской литера- 
туры могла проходиться болфе осмысленно, необходимо расположить, 
по возможности, параллельно съ нею и самую истор, въ коей ето- 
ронф культурной должно непремфнно отдаваться преимущество передъ 
внфшней, государственной, къ сожалЬн!ю, до сихъ поръ у насъ въ пре- 
подавави истори въ гимназяхъ, обыкновенно, почти исключительно и 
выдвигаемой. 

Обзоръ истори литературы ХУПТ в. сл6дуетъ открыть также всту- 
пленемъ, разсказаннымъ урока въ три или четыре учителемъ и запи- 
-саннымъ учениками въ видЪ конспектовъ. Въ этомъ вступлени нужно, 
во-первыхъ, объяснить происхожден!е и сущность ложнаго классицизма, 
а также указать на три излюбленныхь ложноклассическихъ формы — 
эпопея, ода и трагедя; во-вторыхъ, сказать объ энциклопедистахъь и 
сущности учения Локка, Беккар1а и Монтескье, для чего достаточно 
матер!ала представятъ хотя бы истори русской литературы Галахова 
и Караулова, относянйя эти понятя позже, къ статьямъ о литера- 
турз екатерининской. Намъ кажется, что сдфлать это удобнфе теперь, 
чтобы ученики, приступая къ знакомству съ нашей подражательной 
литературой, ознакомились заранфе съ тёмъ источникомъ, откуда шли 
заимствован я. 

. ИмЪя, такимъ образомъ, оть учителя истор!и общую картину пет- 
ровской реформы и культурнаго состоящя общества при Петр Вели- 
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комъ, а оть учителя словесности—понят!е о состоянш литературы на 
Западь, ученики приступають, согласно программамъ, къ изучено вы- 
дающихся писателей, а именно Кантемра, Ломоносова, императрицы 
Екатерины, Державина и Фонвизина, при чемъ эпизодически знако- 
мятся съ возникновешемь русскаго театра и Сумароковымъ. Чфмъ 
именно кончить въ \Т класс, чтобы продолжать дфло въ УП и У 
классахъ (въ женскихь гимнамяхъ—въ первомъ),—ото предоставляем 
вполнё преподавателю. Что же касается выбора и освёщешя матер!ала 
то первый дають: книжки П. И. Вейнберга „Руссь писатели въ 
класс „Русская классическая библотека“ Чудинова и Историческая 
„рестомапия новаго пергода русской лапературы Галахова, а второе— 
достаточно ясно сдфлано въ учебникв Галахова и у Отоюнина. Но въ 
преподавани у нась истори литературы ХУШ в. обыкновенно упо- 
скають или проходять вскользь дфятельность Новикова и Гружескаго 
Общества. Это очень жаль, и особенно въ интересахъ воспитательныхъ. 
Въ нашей литературв такъ мало личностей безупречныхь, высого- 
нравственныхъ, вполнё отдавшихся дфлу просвьщешя, что личность 
Новикова должна быть выдвинута рельефно, какъ по отношению къ 
сатирическимь журналамъ, представлявшимь самый крайнй предёль, 
до какого могла дойти наша сатира, такъ и въ своей просвфтительной 
дфятельности; наконець, Новиковъь и его Общество, можно сказать, 
создали Карамзина. Думаемъ, что уже слфдовало бы не замалчивать и 
о книг Радищева /Гутешестве изъ Петербура въ Москву, какъ пер- 
вомъ горячемъ и прямомъ протеств противъ крёпостного права. Теперь, 
когда уже прошло около полустолфя посл великаго акта освобожде- 
ня многомила1онной массы кр$постного люда, кажется, уже слфдуеть 
знакомить учащихся съ благородными личностями, какъ Новиков и 
Радищевъ, чуть не за сто лёть до освобожденя скорбЪвшими за на- 
родь, много ими любимый. Знакомство съ этими личностями т№мъ бо- 
лбе поселить въ учащихся благоговйное уважен!е къ памяти Великаго 
Царя-Осводителя. Новиковъ и Радищевъ—лица, уже отошедиия въ дале- 
кое, объективное для насъ, прошлое; ихъ память вполнф очищена исто- 
р1ей оть всякихъ нарекашйЙ и подозрфнй; ихъ печальная судьба веёмъ 
извъетна, разсказана даже во вефхъ истор1яхъ русской литературы и пред- 
ставляетъ этихъ людей только жертвами прискорбнаго недоразумВ ня и 
клеветы; —зачёмъ о изгонять эти крупныя явленшя изъ школы, которая 
все-таки ознакомится съ ними сама, но только безъ руководства учителя, 
безъ правильнаго историческаго освфщешя, что, конечно, гораздо хуже. 

Приступая къ изученцо Карамзина, учитель опять обращается къ 
литератур® Запада и знакомить учениковъ съ англйскимь и отчасти 
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французскимъ сентиментализмомъ. Чувствительное путешествае Стерна. 
Вларисса, въ пересказЪ Дружинина, Векфильдскей священникъ, п а. 
танные учениками, точно такъ же, какъ отрывки изъ Поля В в 
(ихъ можно дать перевести заранфе, въ видЪ письменной аа 
работы) и изъ Эмиля Руссо, дадутъ ясное поняте объ этомъ ново 
направлен. Съ другой стороны, учитель долженъ ознакомить и г 
Лессингомъ, здравыя идеи котораго объ искусств впервые пропагв- 
ПирОаАЛИСЕ у насъ Карамзинымъ; — его б1ография, „Минна фонъ-Барн- 
гельмъ“, отрывки изъ Драматурми,—все это есть на русскомъ язык$, — 
должно находиться въ ученической библ/отекь и непремнно ь 
ПОрЗиТАНО до изучен!я самого Карамзина. Этоть писатель, какъ начи- 
наюпий нашу новую общественную, живую литературу ма изъ са- 
мых вфокихь основъ курса, и потому потребуеть в подробнаго и 
всесторонняго изученя, —особенно 7Гиеьма, которыя лучше изучать 
„Дешевой бибмотекъ Суворина, гдв помфщена, немножко ий ь 
ская, Рю Буслаева о ихъ значении, Е и а 
нальная. Существуеть классное издан!е сочинен!й Карамзина Льва о. 
ливанова, на него слфдуеть преподавателямъ обратить внимане. П 
о Карамзина слёдуеть также поподробнзе остановиться = и. 
т 2 : : 
в г р о чего можно взять бюграфо Карамзина, изданную Па- 
‚ Жуковский 1), какь и Карамзинъ, безъ связи съ литературой запад- 
ной не понятенъ. Понят!е о романтизмв считается у насъ вии, 
камнемъ преткновен!я, между тёмъ какъ эта вфтвь романтизма (рели- 
г1озно-мечтательная, ищущая успокоен!я въ религ и, природ%, въ ее 
семейства и преданьяхъ старины), которую выражаль въ С брахь сочи- 
нешяхь этоть поэть, какъ намъ кажется, легко объясняется, въ Е 
ропфнеудовлетворенностью скептической философлей и. 
реакщей ложному классицизму, стремленемъ къ природф и народ > 
наконець, позже, разочаровашемъ въ переворотахъ, сулившихъ я 
плен!о волотого вЪка, у Жуковекаго же— просто особой его орган :: 
щей, воспиташемъ и услоями жизни. Баллады Шиллера Маке а 
Бюргеръ, англ! Исве озерные поэты (все это учитель НАДО иь 
вяхъ Гербеля—Англисте и Нъмецие поэты) достаточно а 
ученикамъ сущность этой поэзи. Впрочемъ, на Жуковскомъ долго в 


навливаться нечего, такъ какъ онъ знакомъ Уученикамъ еще изъ сред- | 
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ее Жуковскаго, имфющую въ виду пятый и шестой классы, со 
гу . А. Икорниковымьъ (изд. «Невской библ! С. 
ь ибл1отеки» первый вып Р: 
скихь писателей для школъ») и 61ографи т 
'раф!ю, составл скаг 
Ра фио, енную для историческаго курса 
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пихъ и младшихъ классовъ, и, кромв того, онъ поэть-переводчикъ, на 
что должно быть обращено вниман!е. Говоря о Жуковскомъ, слёдуетъ 
‘остановиться на ШиллерЪ, уже извфстномъ классу, по крайней м®рЪ, 
по пьесамъ и балладамъ, и, хотя въ общихъ чертахъ, обрисовать его 
б1ографио и великое всемрное значен!е, а также указать, на какихъ 
именно сторонахъ его поэзи остановился ЭКуковеый (ИГиллерь м со 
время Шерра; Исторёя всеобщей литературы ето же). 

Жуковсюй вмЪст съ Батюшковымъ, также извЪетнымъ ученикамъ, 
заключаютъ подражательный перодъ нашей литературы, открывая мЪсто 
литератур® художественно-самостоятельной, которая, по своему этико- 
эстетическому значеню и живому интересу, должна получить въ куреь 
наиболфе полное развит!е. Эта литература, прямо порожденная умствен- 


нымъ оживленемъ Росси въ началь нынфшняго столЬя, по выраже- 
вю Пушкина, эрекраенымь началом Аленсандровыжь дней, и войной 
12-го — 14-го годовъ, должна быть уяенена небольшимъ вступлешемъ, въ 
которомъ можпо напомнить ученикамъ тлавнЪйние факты, относящеся 
къ заботамъ правительства о просвёщени и о вмяши французекой 
кампании на русское общество. Здфсь же, чтобы не отклоняться въ сторону 
потомъ, слёдовало бы въ общихь чертахь познакомить учениковъ съ 
Байрономъ, т.-е. еъ его жизнью и хотя н№которыми изъ его произве- 
ден!й, напр., Чайльдъ-Гарольдъ, отрывки изъ Д. Жуана, Гяуръ, Аби- 
досская невъста, Кореарь, которыя необходимы для понимавя отно- 
шен!й Пушкинской и Лермонтовской поэзи къ Байроновской (см. Мо- 
вая литература Водовозова, также статьи А. Галахова: „Лермонтовь— 
въ „Русскомъ Вфетник“ 1858 г., т. 16, поль, книжки Ти 2, и 1 ав- 
Густь; книга Тэна, „Развите полит. и гражд. свободы въ Англи, въ 
связи съ развитемъ литературы, т. 0): 

Имфя, такимъ образомъ, извЪетную историко-литературную почву, 
ученикъ можеть приступить къ изучено новёйшаго пер1ода, русской 
литературы боле сознательно, и Грибовдовъ, Пушкинъ и Лермонтовъ, 
которыхъ слФдуеть изучить послфдовательно, одинъ за другимъ, пре- 
жде Гоголя, получать въ глазахь учащихся значен!е болфе серьезное. 
Какъ изучать ихь, на чемъ именно въ ихъ поэзи слфдуетъ остано- 
виться, какъ освфтить ихъ дфятельность, — все это опредфленно и про- 
сто указано въ Учебниюь истори русской словеености Галахова, 
который мы и беремъ за основаШе курса, какъ чуждый лишнихъ 
рандеса, о Байрон (Г. Бран- 
Англйская литература) на 


а» на книгу Котляревскаго 
Ред. 
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*) Въ настоящее время можно указать на статьи Б; 
десъ «Главнёйшя теченя литературы ХГХ столётя», 
сталь Спасовича «Байронизмь Пушкина и Лермонтов 
«Лермонтовъ», на этюдъ В. Острогорскаго «Мотивы Лермонтовской поэз!и». 
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фразъ, чмъ страдають наши друме учебники. Укажемъ только на н$- 
которыя стороны поэтической дфятельности этого гешальнаго литера- 
турнаго тр!о, требующйя, по нашему мнЪфн!ю, особаго вниман!я прено- 
давателя. Воть каыял положеншя въ конц -концовъ необходимо, какъ. 
намъ кажется, уяснить учащимся послф возможно болбе подробнаго 
ознакомлешя съ б1ографями этихъ трехъ поэтовъ и, конечно, съ ихъ 
сочинешями, съ которыми, впрочемъ, учан(еся уже ознакомились по- 
степенно, начиная съ младшихь классовъ. 

1) Грибоздовъ одною своею комедей, въ яркой картинВ съ массою 
типовъ, очень искусно сгруппированныхъ, представилъь цфлое интелли- 
тентное русское общество по отношению къ государству, семейству и 
личности, съ благороднымь негодовавемъ осудивь наши нравы съ 
точки зрёня общечеловфческой и нащональной. Предшественникъ Го- 
голя, Грибофдовь, есть вполнз основатель нашей нащональной само- 
стоятельной литературы. 

2) Уступая Грибофдову въ серьезноети и цфльности изображешя 
русскаго общества, Пушкинъ, при всей своей, какъ выразился Достоев- 
СЕЙ, всечеловьчности, или, говоря проще, индифферентизыв, тёмъ не 
менёе велиый поэть нацональный, выразиви!й очень опредёленно въ 
живыхъ образахь русскую природу, современное русское общество 
высшее, среднее и даже крестьянство (см. нашу книгу Очерки ТГуш- 
нинекой Руси), не оставя безъ внимашя и нашего прошлаго, нашед- 
шаго въ поэть великаго провидца и изобразителя. На эту нацональную 
сторону, помимо другихъ (отношен!е къ жизни вообще, художествен- 
ность и заслуги по языку прозаическому и стихотворному, отношене 
КЪ поэту и поэзш, къ Байрону), слёдуетъ указать ученикамъ, какъ на 
заслугу важнлыииую. 

3) Лермонтовъ, при кратковременности своей дфятельности, не могъ 
еще высказаться вполнф; но уже и по тому, что имъ едфлано (Герой 
нашего времени, Пфеня о Калашников, Маскарадъ, Сказка для дфтей 
и др.) объщаль сдлаться, можетъ-быть, величайшимъ поэтомъ нацло- 
нальнымь, еще болфе значительнымь, чёмъ Пушкинъ, котораго онъ 
превосходиль образовашемъ и большею серьезностью и цёльностью 
м!росозерцашя. Недостаточная же опредфленность въ мотивирован!и 
его тоски и осужденя въ значительной степени происходила оть твхъ 
неблатопр!ятныхъ услов, вь коихъ онъ писалъ. Лермонтова, нфкото- 
рымъ образомъ, продолжаль Некрасовъ, живший въ другое, болфе благо- 
прАятное для литературы, время, но не имёви!Й его таланта и глубины 1). 


*) Для лучшаго уразумьшя этихь трех поэтовъ ученики должны ознакомиться 
непремфнио и съ критикою ихъ произведенй у ББлинскаго, котораго б1ографо и 
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Гоголь, разсмотрённый у Галахова очень основательно и, подобно 
Пушкину, особенно знакомый ученикамъ, ке требуеть съ нашей сто- 
роны комментар!й. Само собою разум$ется, что на этомъ великомъ учи- 


тел всзхъ почти новфйшихъ нашихъ писателей, точно такъ же, какъ и 


на ПушкинЪ, слёдуетъь остановиться подробнфе, чёмъ на вехь дру- 
гихъ писателяхъ; но, къ сожалЁнию, о Гоголё-то именно н®ть у насъ 
до сихъ поръ ни одной не только серьезной книги, но даже и крити- 
ческихъ хорошихъ статей, если не считать небольшой статьи БФлин- 
скаго ([ томъ) о гоголевской повфети да его же разбора Ревизора, о 
чемъ мы уже говорили. Какъ руководство для изученя Гоголя въ 
тимнази, можемъ рекомендовать указанную нами книжку Е. Воскре- 
сенскаго, изд. Салаева, Н. В. Гоголь (бтографическая залиьтка и раз 
боръ злавнльйиить его тиоизведений для гльмназви).1) Указавъ въ ГоголЪ 
натурализмъ (жизненность) и разнообразце типовъ, получившихь зна- 
чене историческое, слёдуетъ указать на общую задачу, какъ бы ИМЪ 
же указанную, которую стали преслдовать дальнзйиие руссые писа- 
‘тели, а именно — требован!е полнаго уважешя къ каждому человзку, 
„эмансипащи человЪческой личности, подавленной преимущественно въ 
младшихъ членахъ общества“. Отсюда положене крпостного крестья- 
нина, чиновника и женщины даетъь пренмущественно содержан!е лите- 
ратурВ. Здесь слёдуетъ возобновить въ памяти учащихся уже извзотныя 
имъ поввсти Григоровича— Деревня, Антонъ-Горемыка, Бебыль—ли оста- 
новиться на Бъдныль людятъь Достоевскаго; но главнымъ образом 
вниман!е учащихся должно быть остановлено на трехъ крупнёйшихь 
представителяхъ новзйшей русской литературы, уже вполнЪ выяснен- 
ныхъ критикой и даже внесенныхъ въ программу словесности женских 
тимназй Вфдомства Императрицы Марм, — Тургенев®, Гончаров® и 
Островскомъ, освфщешемъ дфятельности которыхъ и долженъ заклю- 
читься, по нашему мн$®н!ю, куреъ истори русской литературы. Что же 
касается гр. Л. Толстого и Некрасова, то знакомство съ ними, какъ съ 
писателями, надъ коими еще до сихъ поръ критика не произнесла 
вполнВ опредфленнаго приговора, можно ограничить однимъ внЪкласс- 
значенше знать обязательно, если только мы хотимъ поставить изучене родной ли- 
тературы мало-мальски серьезно. Руководить же учениковъ при выборв. и самостоя- 
тельномь чтеши критикъ — прямое дВло учителя, такъ что опасешя въ этом 
отношени со стороны уже взрослыхъ учениковъ цакихъ-либо превратныхъь толко- 
ванй совершенно неосновательны. 

1) Вь настоящее время можно воспользоваться обстоятельнымь трудомь Шен- 
рока «Матералы для б1ографии Гоголя»; изъ небольшихъ по объему книжекъ реко- 
мендуемь: бюграфио, изд. Павленковымъ, и книжку Вфтринекаго: «Гоголь и его 
произведенйя». Гед. 
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нымъ чтешемъ подъ руководствомъ учителя, наконецъ отчасти вос- 
пользоваться какъ матер!аломъ для письменныхъ работъ. Достоевскаго, 
за исключеншемъ Бьдныхь лмодей, какъ произведен!я переходнаго отъ 
Гоголя къ литературв новфйшей, считаемъ мы писателемъ слишкомъ 
сложнымъ, по своей болФзненной псих!атрической подкладкЪ едва ли 
умВетнымъ въ курс средняго учебнаго заведения. 

Какъ въ литературф новой, послЪ Карамзина и Жуковскаго, по- 
дробно изучаются учениками Пушкинъ и Гоголь, такъ въ новёйшей — 
послфдняго четыредесятил тя центромъ долженъ быть Тургеневъ, не 
только вели й художникъ вообще, но и европейски-образованный че- 
ловЪкъ. ЦЪлая масса уже изданныхъь нынз б1ографическихь матер!а- 
ловъ, вмфстЪ съ б1ографическимъ очеркомъ при послфднемъ издани его. 
сочиненй, дастъ преподавателю возможность довольно полно воспро- 
извести передъ учениками эту глубоко поучительную въ воспитатель- 
номъ отношеши личность, не забывая при этомъ и отзывовъ о немъ 
иностранцевъ (Иностранная критика о Турееневь, Спб. 1884), а мно- 
жество критическихь статей, разсматривающихь съ разныхъ сторонъ 
его дфятельность, помогутъ ярко и опредфленно освтить его какъ пи- 
сателя. Предоставляя усмотрню самого учителя сдфлать подходящий 
выборъ и группировку его произведен!й, особенно остановившись на 
Запискажь Охотника, Рудинь, Дворянскомь Гнездь, Наканунъ и 
Отцахь и Дьтяхъ, какъ разработывающихь три основныя темы ху- 
дожественнаго творчества Тургенева — кризиостиное траво, лилинёй чело- 
въкъ и русская женлцина, позволяемъ себЪ указать на весьма важныя 
въ литературномъ отношен!и, какъ образцы, прозаическ!я его статьи, 
напр., „Литературный вечерь у Плетнева, Воспоминанае о Бълинскомъ, 
Гамлеть и Донз-Вихоть. 

Оть Тургенева естественъ переходъ къ Гончарову. Разсматривая 
его Обыкновенную исторю и Обломова, слфдуетъ отмётить въ нихъ 
оеобенно крепостное право, титы узкихь практиковь (Петръ Ивано- 
новичъ Адуевъ, Штольцъ), мечтателей-обломовцевъ (Александръ Адуевъ, 
Обломовъ), сентиментальное ‘уродство (Тафаева) и типы женснтя 
(жена Петра Адуева, Наденька — легкоеть отношен!й къ графу, къ 


Александру, къ букашкВ, которой она любовалась, а потомъ безжало-. 


стно раздавила ногой; Ольга) а также и прозаичесвя статьи — Воспо- 
линане о Бълинскомь и критику „Горе оть ума“, ЛЁиллёонь терза- 
ий. Сравнивая же этого писателя съ Тургеневымъ, который, боле или 
менфе, субъектийвень вездЪ и безпрестанно высказываетъ произведенныя 
на него жизнью впечатлФн1я, слЗдуеть отмЪ5тить характерныя особен- 
ности Гончарова — почти полн®зйшую объективность и близкое къ 
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Гоголю искусство рисовать такъ называемыя этиечесня подробноети, 
напр., комнаты, усадьбы, костюмъ и пр. 

Освфщенемъ дфятельности Островскаго, какъ намъ кажется, слёдо- 
вало бы заключить гимназическй курсъ истори русской литературы, 
ограничивая эту дфятельность первымъ перодомт, т.-е. до /’розм вклю- 
чительно, такь какъ въ это время его талантъь выразился наиболве 
цфльно, опредфленно и художественно. Какъ основаше выводовъ, мы 
рекомендовали бы изъ его сочинен! только иьесы, рисующя эбиань 
‘народа: „Семейная картина“, „БФдность не порокъ“, „Свои люди“, „Не въ 
свои сани“, „Не такь живи“, „Въ чужомъ пиру“ и „Гроза“, пьесы же съ 
содержан!емъ изъ жизни средняго класса — „Бфдная невЪста“ и „Доходное 
мЪето“, мы отнесли бы къ внфклассному чтенйо при изучен!и драмы. Вос- 
пользовавшись критиками Дружинина (УП т.) и отмаспии Ап. Гри- 
торьева, на которыя ученикамъ слёдуеть, по нашему мнфнШо, указать, 
приходимъ къ сльдующимъ общимъ выводамъ: ы 

1) Островскй, стоя особнякомъ оть такъ называемыхъ писателен 
западниковъ, напр., Тургенева, вносить въ литературу новое содержа- 
н!е — непосредственное изображен!е народнаго, преимущественно купе- 
ческаго, быта, не только въ однфхъ чертахъ отрицательныхъ, но и 
положительных, силицитичныхь, усматривая эти черты даже тамъ, 
тд онф затемняются сторонами несимпатичными, дурными (Любимъ 
Торцовъ, Андрей Брусковь, Русаковъ, Бородкинъ, Митя, Кулигинъ, 
Любовь Гордфевна, Авдотья Максимовна, жена Торцова, Катерина). 
При этомъ его самодуры не столько злы, сколько наивны п сы шны, и 
нерёдко терпять за свое же собственное недоуме (Большовъ). На 
эту симпатичную черту Островскаго — всегда выискивать въ человфкВ 
хорошее, человфческое, какъ бы низко онъ ни палъ, и изображать на- 
родъ безъ глумлешя надъ нимъ и безъ излишней сентиментальности, — 
слфдуетъ обратить особенное вниман!е учащихся. 

2) Являясь изобразителемъ русскато народа вообще, во всей непо- 
средственности его невфжества и нетронутой образован1емъ натуры („Не 
такъ живи“, „Гроза“), поэть показываетъь весь вредъ ”олуобразования. 

3) Островсьй — создатель нашей нащональной драмы; но его пьесы, 
по большей части, не столько драмы въ европейскомъ смыелв этого 
слова, подобно Шекспиру, Шиллеру или Мольеру, сколько эпическ1я 
драматизированныя картины русскаго, преимущественно народнато, ку- 
печескаго или мелкочиновничьяго быта 1). 

1) Пособя: книжка Крампа «Руссе писатели для школъ. Выпускь 2. «Гурге- 


невъ» (Изд. «Невской библотеки»), Евстафевъ «Новая русская литература» (Ост- 
ровскй, Гончаровъ, Тугеневъ); разборъ романа «Обыкновенная истора» у Бфлин- 
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хШ. 
Письменныя работы. 


Въ заключен!е обзора занят въ гимназяхъ словесностью скажемъ 
еще нфоколько словъ о письменныхь работахъ, или такъ называемыхь 
сочиневяхъ, составляющихь одну изъ труднёйшихь задач курса и 
служащихъ, особенно въ началв, нерёдко чистымъ истязашемъ пля 
Учениковъ. Не считая нфеколькихь статей, разбросанныхь въ разные 
тоды по педагогическимъ журналамъ, сдфлано у насъ для руководетва 
по этой части чрезвычайно мало. Гисьменныя упражнемя и Стили- 
спишческая задачи г. Гаврилова, въ свое время, кажется, единодушно 
осужденныя педагогическою критикою за бездарную попытку воскре- 
сить старинную семинарскую схоластику, переводъ извъетныхъ Теме и 
злановь оля сочинений Холевуса, хотя и мало примёнимыхь къ рус- 
ской школ, но вее-таки изъ 114 плановъ представляющихъ н%$кото- 
рый матераль для учителя, выдержавший уже нЪеколько издан 
Оборникь теиь и плановь для сочинений С. Весина (125 темъ) и, на- 
конець, перепечатка изъ Журн. Мин. Нар. Пр. за 1880 г. 2/етодь ве- 
Чен сочиневи въ старшие плассать зиинаий Е. Бфлявскаго 
(Москва, 1881 г., ц. 50 коп.),— воть, кажется, и все, что даетъ для 
руководства учителю наша педагогическая литература. Изь вевхь 
этихъ книжекъ только послфдняя, написанная опытнымъ учителемъ, 
проводящимъ все предлагаемое имъ на практик, живая, чуждая схо- 
ластики, связывающей творческую способность учениковъ, и практи- 
чески преслфдующая только вполнз возможное, посильное, можеть, по 
нашему мнёнйо, съ большою пользой служить руководствомъ препода- 
вателю словесности. Эту книжку и беремъь мы за основаше руковод- 
ства письменными работами, отсылая за подробностями къ ней самой, 
тТЬмъ болфе, что за обстоятельнымъ разсмотрёШемъ самаго метода пре- 
подаватель найдеть въ ней около двухсотъ разнообразныхь примёр- 
ныхъ темъ. Указанемъ важнфйшихъ ея положенй съ присоединенемъ 
нЪкоторыхъ и нашихъ соботвенныхь мы и ограничимся. 

Совершенно справедливо замфчая, что описаше сочиненй, какъ 
требующее уже большого навыка въ языкВ и извфотной умственной 
врёлости, въ младшихь чотырехъ классах рановременно, авторъ 
предлагаеть начать эти занят я юлько съ пятаго класса. Это вполнЪ 


скаго и другя книги, названныя выше въ примбчаши на стр. 92 (Острогорскй, 
Ивановъ, Левенфольдъ, Чернышевъ, Дистерло, Ор. Миллеръ). Ред. 
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согласуется и съ нашимъ планомь, по которому къ отому классу мы 
требуемъ отъ учениковъ только связнаго письменнаго изложен!я содер- 
жаня прочитаннаго. 

Отвергая предлагаемыя многими преподавателями, увлекающинися 
нЪмецкими методиками, для начала занят! сочиненя, безсодержатель- 
ныя и трудныя для учениковъ описан!я небольшихъ, пезначительныхь 
предметовь или ихъ частей, составлеше искусственныхь перюдовъ, 
какь непроизводительный, пр1учаюний къ фразерству наборъ словъ, 
равно какъ и переводы съ иностранныхъ, особенно древнихъ, язы- 
ковъ!), Г. Бёлявсю совфтуеть начать въ пятомъ классв сэ описания 
зданей общественныхь, напр., церковь (стр. 5—9). Не гонясь за боль- 
шимъ числомъ сочинешй въ ущербъ ихъ солидности въ план и со- 
держави, онъ предлагаеть вею первую четверть года ограничиться 
только чтеемъ описательныхь образцовъ и составлешемъ ихъ пла- 
новь на доскЪ, съ которой послёдне списываются учениками въ те- 
традь. По этимъ планамъ подробно разсказывается содержаше отатой, 
и ученики незамфтно иручаются къ ОСАО НО изложеню и 
къ пониманию соразмфрности частей и ихъ связи. Такъ проходится по 
хрестомати Басистова, ч. И, планы классной комнатиы Л. о 
квартиры Обломова, Севильскаго собора Боткина, и только посл об- 
стоятельнаго разбора этихъ статей предлагается первое сочиненше, не- 
премённо по заранфе обдуманному учениками и опобренному учителямъ 
плану, напр., описане ближайшей къ дому ученика церкви или дру- 
гого `общественнаго зданя. На сочинен!е полагается мфсяць. Черезъ 
двЪ недвли отъ дня задашя темы ученики представляють планъ, кото- 
рый и разбирается въ класс, и черезь слёдуюнйя дв — самое сочи- 
нене, возврашене котораго, уже исправленнаго вии, Чен 
ждается весьма производительной общей классной бесфдой ?). ЗатЪиъ 
составляются планы статей, описывающихь лиспиность (Нижегородская 
ярмарка, тр. Соллогуба, Пятигорскъ, Лермонтова, садъ Плюшкина) 
явленшя ууироды (Гроза, Тургенева, Гроза, гр. Толстого) наконець жи- 
вопинаго (Лебедь, Аксакова). По образцамъ, разобранныиь въ классЪ, 
предлагаются на подходянйя темы и сочиненйя, которыхь ва ГОдЪ ВЪ 
пятомь классЪ, принимая во вниман!е, что на чтоне плановъ, отобра- 
не оть учениковъ и возвращеше сочиненй уйдеть всего не менфе 
15—20 уроковъ, г. Блявсый полагаеть давать не боле пяниь и 
только описательныхь. Совершенно соглашаясь какъ въ выборЪ, такъ 


*) Любопытную притику употребительныхь этихъ методовъ см. стр. 58—60 
*) Въ книжкф учитель найдетъ подробныя указаная относительно разм ра сочи- 
неня, формы, подачи, исправленя учителемь п возвращешя. 


— 106 — 


и числф темъ съ почтеннымь авторомъ, мы присоединили бы къ нимъ 
еще характеристику лица изъ разобраннаго въ классВ или обязательно 
прочитаннаго учениками романа, повфсти или разсказа. Великолвпныя 
характеристики: музыканта Лемма (Лворянское гнфздо, Тургенева), Он%- 
тина, Татьяны, Тараса Бульбы и др., разсмотрённыя въ классЪ, а 
также и указанйя, какъ собирать черты лица, разбросанныя по цфлому 
произведено, дадуть ученикамъ матераль тёмъ боле производитель- 
ный, что подобныя темы заставятъ ихъ особенно внимательно вчиты- 
ваться въ художественныя произведения. 

Съ УТ класса, когда уже ученики набили руку на описаяхъ, а 
путемъ чтешя и прохождев!я большей части теор!и словесности пр!- 
обрфли извфстное развит! и знакомство съ литературой, можно при- 
ступить къ разсуждениямь, опять-таки не прямо, а посвятивъ первый 
мфсяцьъ на составлен!е обстоятельныхь плановъ чужихъь разсуждешй 
изъ помфщенныхь въ хрестомати. Кромф указанныхь г. Бблявскимъ, 
Предиеловае, Карамзина, О любви къ отечеству, О счастливъйшемь 
времени жизни, мы полатали бы необходимымъ раземотрфть въ классь 
еще Разлиие между накалиь и ‘искусствами Павлова, какъ имЪю- 
щее особое отношен!е къ курсу словесности. Не безполезно предлагать 
Уученикамъь старшихъ классовъ составлять планы и самимъ, безъ по- 
мощи учителя, по статьямъ критическимъ, а затЪмъ требовать связнаго 
устнаго изложешя по этимъ планамъ. Что касается темъ для сочине- 
в ученическихь (въ годъ не боле семи или восьми), то т. Бёляв- 
сый полагавть въ УТ класс ограничиться боле подходящими къ 
силамъ учеников» и имфющемуся у нихъ матер!алу, такъ сказать, ие- 
‘реходны.ми отъ описай къ разсужденямъ, напр., значенае лошади, 
собаки, удобства городекой. и деревенской жизни, польза туутешествей, 
также темами сравнительными и характеристиками по литературнымъ 
произведенямъ. Такихъ примёрныхь темь приведено У него до сорока. 
Къ числу темъ для УТ класса отнесли бы мы также описанее картинъ, 
наприм$ръ, изъ находящихся въ Академи, Эрмитаж, на выставкахъ 
или имфющихся у учениковъ дома, а также и составлен!е программы 
воображаемой картины. Конечно, послёдняя тема можеть быть пред- 
ложена только ученикамъ н%Фоколько талантливымъ, обладающимъ нф- 
которой фантазтей. 

Въ УП и УШ классахъ авторъ дфлитЪ темы, которыя всегда дол- 
жны быть предварительно разработаны въ планф, на три рода. Отвле- 
ченныя — по вопросамъ жизни и нравственности (напр., польза и вредъ 
чтешя, о вред праздности). Имъ онъ совершенно справедливо при- 
даеть высокое воспитательное значен!е. „Эти темы служатъ, обыкно- 
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венно, предметомь размышлешя учениковъ: объ этихъ а Г 
ними нерфдко говорять и дома — родители и наставники, и ни мы 
учителя и воспитатели, такъ что рёшен!е этихъ т - - 
щается у нихъ въ нфкоторое убъжден!е; что можеть быть в и 
какъ дать ученику трудъ внимательнёе анализировать эти . р 
Учитель тутъ стоить лицомъ къ лицу съ нравственными Е ь 
воспитанника, съ его м!росозерцашемъ, которыя, къ от этю, — г 
бывають извращены дурнымъ домашнимъь воспитанемъ, дурною о = 
новкою. Н%Феколько теплыхъ убёдительныхъ словъ, мнЪн!е т 
товарищей могутъ глубоко подфйствовать на УЗИ, ео а 
мое его м!росозерцан!е, дФлаютъ его лучше, ПАВторОНАе- Не. а 
тералъ для такихъ темъ можеть ученикъ почерпнуть ыы изъ 
жизни, опыта и размышленя, не будучи въ состояни занметвоват > 
жого плана, и хотя примфры для подтвержденя своихъ ее им : 
жеть заимствовать изъ вефхъ извфотныхь ему наукъ, но основа т 
все-таки должна быть придумана самостоятельно и быть отВото и. 
ской. Такимъ образомъ отвлеченныя темы — лучшее орохотво для =. т 
плен!я учениковъ въ а разработкЪ сочинения и для приуч 
ности“ (стр. 47). 
и ь те словамъ можемъ прибавить, что Е 
темы можно связывать также и съ произведенями и т 
„Почему Онльгинь ‘не можеть назваться и а а г. 
4 зосударства, а также и быть снастливь самъ? р 70 > — 
дожникъ Чартковъ („Портретъ“ Гоголя)? Гочели) порокъ не и 
нравствень, ‘но часто и не выгодень (Ревизоръ, Свои Е ее 
Чичиковъ, Макбетъ)? Что заставляеть нась считать Маркиза — 
Шиллера, личностью высоко адеа.льною? 'Такихъ темъ, очень ее 
въ воспитательномъь отношенш, литература, и наша и иностранная, 
Е предлагать и темы исторически, куда о. и 
историческя характеристики, по образцу пом щенной у Галахова стать 
1Х, и литерапирныя. 

т На | которыя, подобно историческимъ и от- 
влеченнымъ, въ родё указанныхъ нами, могуть быть и р 
литературныхь бесёдь, хорошйй матераль даеть книга ие . 
ховодетво къ чтенёю поэтическихь сочинений, вопросы а г — 
отобранные въ извфетную группу подъ руководотвомъ о — т о 
прямо указать ученику, что именно онъ долженъ искать въ пр т 
нахъ для своей темы. А темы, извлеченныя изъ Эккардта, — Е 
быть, напр., слёдующихь родовъ: 1) связь произведения съ жи: 
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автора или съ исторической эпохой; 2) отношене произведеня къ 
источнику, откуда онъ заимствованъ; 8) контрасты двухъ характеровъ 
или литературныхь произведен! (сходетво, различ!е); 4) субъективная 
или, вообще, бюграфическая сторона произведеня по отношен!ю къ 
автору; 5) трагичесый или комическЙ элементь драматическаго про- 
изведен!я; 6) пьеса со стороны ея построен!я; 7) изображене по про- 
изведен!ю извфетной эпохи; 8) выражене въ произведен!и характера и 
направлен!я писателя, въ связи съ исторей литературы. 

Таковъ въ общихь чертахъ характерь сочинен! старшихъ клас- 
совъ. Самыхъ темъ мы почти не указывали, такъ какъ онф всегда за- 
висять оть состава класса, и уже дёло самого учителя избрать ихъ 
примфнительно къ курсу. 


ХГи. 
Заключенге. 

Письменными работами заключаемъ наши бесфды. Эти бесфды по- 
кажутся, можеть-быть, слишкомъ общеьми, краткими; но боле всего мы 
имфли въ виду гг. преподавателей, а для нихъ понятно указываемое 
нами и безъ особыхъ разъяснен, — наконець, вездё мы ссылались на 
имфюцяся пособ]я и, не претендуя на оригинальность, только старались 
пользоваться тёмъ, что уже сдёлано въ области преподаван!я словес- 
ности другими. Бесфды наши сочтуть, можетъ-быть, слишкомъ чидеаль- 
ны.ни, не исполнимылми, на практик, —но неужели же довольствоваться 
тВмъ печальнымъ положенемъ, въ которомъ находится въ нашей школв 
литературное образоване, не искать лучшаго, не напоминать о высо- 
кихъ задачахъ такого важнаго учебнаго предмета, о которыхъ у насъ 
такъ часто забывають къ великому вреду и учащагося юношества, и 
цфлаго общества, и государства, членами и дфятелями коихъ это юно- 
шество должно стать въ ближайшемъ будущемъ. 

Вдь лишая нашихъ ДЬтей правильнаго этико-эстетическаго обра- 
зован!я, мы отнимаемъ У молодежи возможность пр1обрфети благородное 
душевное настроее съ чутьемъь зла и добра, съ любовью къ этому 
добру, съ стремлешемъ къ идеалу, безъ ного же нёть будущаго ни для 
отдьльнаго человёка ни для тосударетва, а есть только одна настоя- 
щая жизнь минуты, — жалкое прозябан!е, при которомъ человкъ или 
посятаетъ съ тоски на собственную жизнь, или, махнувъ рукой на все, 
не разбирая средствъ къ прюбрётен!ю денегъ, отдается картамъ, вину 
и разврату. Конечно, одинъ школьный предметъ, какъ словесность, не 
спасеть нашихъ дётей оть соблазновь времени и не можеть сформи- 
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ровать характеръ; но что серьезное литературное образован!о Ее 
значительной степени способетвуеть развит въ Иа ть 
душЪ благородныхъ ндеальныхъ стремлен!й и а — а 
ности, — въ этомъ, полагаемъ,. сомнфыя быть не можеть. ны 
сается неисполнимости нашихъ требованйй на практик, ы и ей ы 
такъ ли они въ самомъ дёлЬ ненсполнимы, какъ и 
первый взглядъ. Наконець, если бы наши блаля желанля ы 
заставили гг. педагоговъ задуматься серьезно и изъ и а о 
лан! осуществились въ школф, на дфлЪ, хотя бы н$которыя, 


сочли бы себя счастливыми. 
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